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PREDSLOV

Recenzovany zbornik vedeckych prac Aplikované jazyky v univerzitnom kontexte XII
predstavuje platformu pre prispevky z oblasti aplikovanej lingvistiky a aplikovanych jazykov.
Publikacia prinaSa texty zamerané na cudzojazy¢né vzdelavanie vo filologickych aj
nefilologickych odboroch, terminologické aspekty v odborne zameranej komunikécii v ramci
cudzojazy¢ného vzdelavania, tvorbu ucebnych materidlov a lexikografickych vystupov.
V stlade s tradiciou serialového zbornika zahffia aj témy z oblasti didaktiky jazykov, prekladu
a tlmocenia.

V popredi aktualneho recenzovaného zbornika vedeckych prac je téma
cudzojazycného vzdelavania vo svetle digitalnych technologii (umela inteligencia, digitalne
nastroje, online platformy, socidlne média). Implicitne sa texty zameriavaju na potreby
uciacich sa z aspektu ich holistického osobnostného rozvoja a celozivotného vzdeldvania.

Cielom serialového zbornika Ustavu cudzich jazykov Technickej univerzity vo
Zvolene je otvarat’ diskusiu o aktudlnych trendoch vo vyucovani jazykov a o smerovani
vyskumu v oblasti aplikovanej lingvistiky. Verime, Ze prispevky v tejto edicii pontknu

.....

Editori
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TVORBA KORPUSOV SEMANTICKY POSUNUTYCH VYRAZOV
POMOCOU UMELEJ INTELIGENCIE

CREATING SEMANTICALLY SHIFTED CORPORA USING
ARTIFICIAL INTELLIGENCE

Peter Bojo — Daniel Lanc¢aric¢

Abstrakt

Umeld inteligencia je masivny nastroj, ktory pomadha l'udom v rdéznych oblastiach ich Zivota.
Predkladany prispevok skiima umelu inteligenciu ako néstroj na tvorbu jazykového korpusov
v anglickom jazyku a to v pripadoch, ktoré si vyzaduju zapojenie emocionalnej inteligencie. Tradi¢ny
spOsob zberu a spracovania dat nedokaze Uplne identifikovat’ sémantické posuny. V prispevku
skimame moznosti identifikdcie sémanticky posunutych jazykovych jednotiek v autentickych textoch.
Na priklade hyperboly demons$trujeme, ze Casto subjektivne prostriedky zveliCovania je mozné
identifikovat’ s pouzitim umelej inteligencie.

Kracové slova: umela inteligencia, sémantické posuny, hyperbola, korpus, identifikacia

Abstract

Artificial intelligence is a powerful tool that appears to assist humans in various areas of their lives.
This contribution examines the ways Al can assist researchers in building corpora in the English
language that require emotional intelligence. Traditionally, machine data gathering does not
sufficiently encounter semantic phenomena, most of which require careful human consideration and
interpretation. We investigate the possibility of detecting semantically shifted expressions, and,
elaborating on hyperboles, we plan to demonstrate that the often subjective instances of exaggeration
may be sufficiently detected in texts using Al tools.

Keywords: Artificial Intelligence, semantic shifts, hyperbole, corpus, detection

[%0)))

Umeld inteligencia sa stala nastrojom, ktory ulahcuje kazdodenny Zivot. Pouziva sa
v najroznejsich oblastiach vratane lingvistiky. Cielom prispevku je popisat’ vyuzitie umelej
inteligencie pri tvorbe jazykového korpusu a zistit' mieru reliability identifikdcie sémanticky
posunutych jazykovych prostriedkov v texte. Je zrejmé, ze umelt inteligenciu je mozné
spol’ahlivo pouzivat na zber jazykového materialu, ktory nie je sémanticky alebo Stylisticky
zafarbeny. V prispevku sa vSak sustredime na testovanie spolahlivosti identifikacie
sémantickych posunov, t.j. jazykovych jednotiek, ktoré casto vyjadruju mieru emocného
zafarbenia. Na testovanie pouzivame ndastroj umelej inteligencie Chat GPT. Testujeme

pritomnost’ hyperboly a schopnost’ nastroja Chat GPT identifikovat ju v texte.



Aplikované jazyky v univerzitnom Rontexte X11

1 EMOCIONALNA INTELIGENCIA

Umeld inteligencia (Al) zaznamenala v poslednych desatrociach obrovsky rozmach vo
vyvoji od zakladnych systémov po komplexné hibkové modely ako ich pozname dnes. Do
popredia sa dostdva vedecké vyjadrenie otazky pocitov. Umeld inteligencia je schopna
porozumiet’ fungovaniu mozgu a emocionalnym odpovediam do takej miery, Ze ich dokaze
replikovat’ (Vzorin et al., 2023, 2).

Nastroje Al dokazu generovat texty a vykonavat’ ulohy podobné ¢loveku, ktoré v sebe
odrazaji rozlicni mieru emocionalnej inteligencie, parametra, ktory sa doteraz pripisoval
vyluéne Cloveku. Bezne sa stretdvame s tvrdenim, Ze stroje nie st emocionalnej inteligencie
schopné. Napriek tomu, mnohé aplikacie a zariadenia dokézu rozpoznat' emdciu. (Vzorin et
al., 2023, 2-4). Chatboty st Coraz sofistikovanejSie, dokazu rozpoznat' emocionalne nuansy
prehovorov ana =zaklade mnoZstva textového materidlu a opakujucich sa vzorcov
identifikovat’ emodcie a generovat kontextudlne vhodné reakcie. (Wake et al., 2023, 23)
Schaaff et al. (2023) uskutocnili vyskum miery rozpoznania a pouzivania empatie umelou
inteligenciou. Ako vyskumny nastroj si zvolili I'udské posudenie. Po konfrontacii vysledkov
chatu GPT al'udskymi respondentmi zistili, ze Chat GPT je schopny identifikovat’ zelan
emociu s presnostou 91,7%. Po rozdeleni na jednotlivé emdcie, emdcia hnevu, obavy a lasky
bola identifikovana so 100% presnostou, emocia prekvapenia s 91% presnostou, radost
s presnost’ou dosahujiicou 83% a smutok na tirovni 80%.

V sucasnosti je pouzivanie umelej inteligencie rozsirené do takej miery, Ze vznikaju
nové vedné discipliny suvisiace stymto fenoménom. Jednym znovych odvetvi je aj
sémanticka umela inteligencia, ktord zohl'adiiuje nie len primarny vyznam, ale, v napojeni na
sémantiku a pragmatiku, skuma jeho relevanciu k aktudlnemu kontextu a k jednotlivym
prehovorom. Prave toto pouzitie umelej inteligencie je relevantné pre lingvistiku. V jazykove;j
praxi to znamend, ze v pozornosti umelej inteligencie nie je len syntax vety viditeInd na
povrchu, ale skiima sa jej aktudlna funkcia vo vztahu k danému komunikacnému kontextu.
Pokrocilé modely umelej inteligencie skumaji textové aobrazové data anachadzaju

prepojenia medzi textom a vizudlnym materidlom (www.perfecto.io).

2 HYPERBOLA A JEJ IDENTIFIKACIA

Hyperbola je jazykovy nastroj pri ktorom sa zamerne nadmerne zveli¢i vyznam, aby sa
zdoraznili vybrané aspekty prehovoru. Ide prevazne o sémanticktl kategériu, ktora je Casto

mozné identifikovat’ iba v aktudlnom kontexte. Identifikacia hyperboly je relativne
8
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jednoduchd v pripade lexikalizovanych hyperbol. Avsak, naroCnost identifikdcie stipa
v pripade nelexikalizovanych hyperbolickych spojeni v autentickych textoch. Jednym zo
zakladnych markerov, ktoré sa pouzivaju na identifikaciu je tzv. ECF (Extreme Case
Formulation), zdmerne zveli¢ena Cast’ prehovoru, ktord spdsobuje hyperbolickost’ slovného

spojenia.

2.1 Identifikacia hyperboly

V minulosti prebiehali rézne pokusy o manualne aj pristrojové identifikovanie
hyperboly (Claridge, 2011; Troiano, 2018; Biddle et al., 2022). Pristrojova identifikacia sa
Casto spoliehala na Strukturdlne znaky a lexikdlne hesld, ktoré sa v hyperbole nachédzali.
Okrem inych Ignat, Vogel (2022) predstavili pristrojova identifikaciu hyperboly zaloZenll na
gramatickych prostriedkoch identifikécie. Oznacovali slovné spojenia rozli¢nymi stupiiami od
priemernych po zvelicené (Ignat, Vogel, 2022, 25-27). Pravdepodobne najvyznamnejSim
nastrojom pristrojovej identifikacie bol metoda HYPO, ktora zalozili Troiano a kol. Podstatou
metddy bol zozbierany korpus 709 identifikdtorov zveliCovania v jazyku nezavisle od
kontextu, ktoré sa d’alej pouzivali na identifikovanie hyperbol (Troiano at al., 2018, 35).

V protiklade s pristrojovou identifikaciou, Burges a kol. Predstavili manudlnu metodu
identifikacie HIP (Hyperbole Identification Procedure), ktord sa zaklada na metaforickom
stvarneni hyperbolického spojenia. (Pavlas, Vrabel’, Kozmér, 2018, 37-39). Vlastny nastroj na
manualne identifkovanie hyperbol priniesli aj dal$i autori. McCarthy, Carter (2004)
a Claridge (2011) predstavili sumar kritérii, ktoré by malo slovné spojenie spiiiat’ na to, aby
ho bolo mozné oznacit’ za hyperbolické. Pre ucely nasho vyskumu volime kombinaciu vysSie
spominanych nastrojov, ktord ndm pomoéze pri manudlnej identifikacii potencidlne
hyperbolickych spojeni. Kombinujeme nasledovné kritéria:

1. Pritomnost’ metafory, alebo ironie (Claridge, 2011; Burgers, 2016b, 2017; Troiano,

2018). Za metaforu sa povazuje akykol'vek odklon od poévodného doslovného
vyznamu.

2. Pritomnost’ hyperoblického lexikdlneho komponentu: C¢islice, intenzifikatora,

superlativnych Struktir a pod., nazvanych ako ECF (Extreme Case Formulation).

3. Odlucenie od kontextu: hyperbolické slovné spojenie sa pouzivatel'ovi javi

zvlastne, alebo neprirodzené v inom kontexte.

4. Lubovol'né pritomnost’ polysendetonu.
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Ako priklad identifikdcie uvadzame hyperbolu z autentického textu. “...I am not
satisfied to make myself comfortable knowing that there are thousands upon thousands of my
fellow men who suffer for the barest necessities of life...” (Eugene V. Debs’s speech (1908))

1. Slovné spojenie thousands and thousands je metaforické. Poukazuje na ,,nekonecné*
mnozstvo.

2. Veta obsahuje ¢islovku ,,thousands® vo funkcii intezifikatora (ECF).

3. Slovné spojenie ,thousands upon thousands® ma iba limitované pouzitie v inych
kontextoch.

Slovné spojenie ,,thousands upon thousands* je zaroven polysyndetonom z dovodu

opakujuce;j sa ¢islovky.

3 VYSKUM

Na zaklade vysSie uvedenych skutocnosti, preskimame do akej miery je mozné
aplikovat’ umelt inteligenciu v lingvistike na zber dat, ktoré¢ obsahuji sémanticky posunuty
jazyk, najmé metaforu, metonymiu, ¢i hyperbolu. Ako predmet skimania sme si zvolili prave
hyperbolu.

Cielom tohto kratkeho vyskumu je preskimat’ a zistitt mieru zhody medzi Al
identifikdciou aludskou identifikdciou sémanticky posunutého jazyka hyperboly
v autentickych textoch.

Vyskum reliability identifikacie hyperboly prostrednictvom Al uskutoc¢iiujeme na
troch trovniach so zaddvanim promptov tak, aby sa stupiiovala narocnost’. Kazda z hyperbol,
tak ako ju identifikuje umeld inteligencia sa nésledne posudzuje manualne podla vyssie

uvedenych kritérii a zist'uje sa miera zhody.

Uroveii 1: lexikalizované hyperboly: na tejto urovni sa testuje identifikacia
najjednoduchsich lexikalizovanych hyperbol, ktoré je mozné rozpoznat nezavisle od
kontextu. Pracujeme so vzorkou 50 hyperbol aich nehyperbolickych parov. Testujeme
schopnost’ chatu GPT rozpoznat’ hyperboly od ich nehyperbolickych parafraz v kazdom pare
s pouzitim promptu

<identify a hyperbole in each pair> Uvadzame priklady lexikalizovanych hyperbol:
<I’m so hungry I could eat a horse. - [ am very hungry. >

<I haven’t seen you for ages. - | haven’t seen you for a long time. >

<The teacher gave us a ton of homework. - The teacher gave us lots of homework. >

10
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Na tejto trovni sme dospeli k nasledovnym vysledkom:

Tabul’ka 1 identifikacia hyperbol na prvej Grovni

Spravne identifikované hyperboly ~Nespravne identifikované, alebo neidentifikované hyperboly

100% 0%

Chat GPT identifikoval hyperboly s mierou spravnosti 100%

Uroveti 2: nelexikalizované hyperboly: na tejto tirovni testujeme nelexikalizované
hyperboly vyskytujice sa v autentickych textoch. Testujeme zbierku 50 hyperbol (odlisnych
od hyperbol pouzitych na urovni 2). Kazdu hyperbolu prezentujeme s minimalnym textom
(kontextom). Chatu GPT zaddvame rovnaky prompt <identify a hyperbole in each pair>.

Ukazka hyperboly v kontexte: <As God is my witness, I’'ll never go hungry again.
(Gone with the Wind). >

Identifikacia a zdovodnenie, ktoré ponuka Chat GPT: The hyperbole in the sentence
"As God is my witness, I'll never go hungry again"” lies in the exaggerated claim of never
going hungry again. It's an emphatic statement meant to express determination and
resilience, but it's highly unlikely to be taken literally, as circumstances in life can always
change.

Na urovni 2 sme dospeli k nasledovnym vysledkom:

Tabul’ka 2 identifikacia hyperbol na druhej Grovni

Spravne identifikované hyperboly Nespravne identifikované, alebo neidentifikované hyperboly

92% 8%

MozZeme konStatovat, Ze chat GPT preukdzal schopnost’ spravne identifikovat
nelexikalizované hyperboly a minimélnom kontexte na trovni 92%. V ojedinelych pripadoch
chat GPT neidentifikoval ako hyperbolické také spojenia, ktoré v sebe obsahovali viac
vélenenych hyperbol. Limitacie sme sledovali aj v pripadoch, ktoré ako prostriedok

zvyraznenia pouzivaju polysyndeton.

Uroveti 3: komplexné testovanie, identifikacia hyperbol v autentickych textoch.
Pouzili sme ndhodny text (politicky prejav) Anna Howard Shaw - Eulogy to Susan B.
Anthony speech (1906) v ktorom sme manudlne identifikovali hyperbolické spojenia podla

vysSie uvedenych kritérii. Nasledne sme vykonali analyzu prostrednictvom ChatGPT
11
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s pouzitim promptu <find all hyperboles in the text> DoOraz na “vSetky” ma zabezpecit

identifikaciu vSetkych vyskytov. Na trovni 3 sme dospeli k nasledovnym vysledkom:

Tabul’ka 3 identifikacia hyperbol na tretej Grovni

Spravne identifikované hyperboly Nespravne identifikované, alebo neidentifikované hyperboly

72%

28%

Uvadzame priklady hyperbol, ktoré¢ identifikovala AI aich sulad s kritériami

manualneho hodnotenia.

Tabul'ka 4 Al a sulad s manualnym hodnotenim

There is no It's an exaggeration to say that -+ + +
death for such someone never dies. It's meant to
as she emphasize her enduring legacy and
impact, not literal immortality.
The ages to This overstates the certainty and + + +
come will timelessness of her influence. While
revere her she made a lasting impact, it's an
name exaggeration to claim eternal
reverence by all future generations
Never did more The phrase puts her above all past + + +
victorious hero heroes in history. It's a classic
enter into rest eulogistic exaggeration meant to
honor, not factually compare

Vyskum je poznaceny aj vyskytom pripadov, ktoré sme manudlne identifikovali ako

hyperboly, Al ich vS§ak ako hyperboly nerozpoznala. Uvadzame priklady.

12
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Tabul’ka 5 Nesulad medzi Al a manualnym hodnotenim

masterful intellect

never for one moment
checked the
tenderness of her

emotions

The phrase “never for one
moment” is an exaggeration. It

suggests absolute constancy

It was the first and
last thought of each
day

Saying something was the “first
and last thought of each day”
implies an uninterrupted
emotional or mental focus—
which is highly unlikely in literal

terms

No woman of fame
has ever o)
thoroughly made this
impression of
modesty and
unselfishness  upon

my mind."

The phrase “no woman of fame
has ever so thoroughly”is
an absolute statement—it places
Susan B. Anthony above all other
famous women in terms of the
impression of modesty and

unselfishness.

Nasledujuci

a klesajucim poctom spravne identifikovanych hyperbol.

3,5

2,5

1,5

0,5

e iroven naro¢nosti

graf znazoriiuje koreldciu medzi stupfiovanymi uroviiami narocnosti

Stupne narocnosti vs reliabilita Al

1 2

3

e podiel spravne identifikovanych hy perbol

Graf 1 Al vzt'ah medzi naro¢nost’ou uloh a reliabilitou Al

13



Aplikované jazyky v univerzitnom Rontexte X11

ZAVER

Predmetom vyskumu bolo zistit, ¢i Al je schopnd spravne identifikovat slovné
spojenia, ktoré su zavislé od kontextu a v danom kontexte je ich interpreticia zavisld od
sémanticky posunutého vyznamu. Vo vyskume sme sa zamerali na identifikaciu hyperboly,
teda zamerného zveliovania. Testovali sme odpovede Al pomocou zaddvania ulohy v troch
urovniach naro¢nosti od najlahsej (irovenl 1) po najnaroc¢nejsiu (roven 3). Zistené hodnoty
preukdzali, ze v pripade izolovanych lexikalizovanych hyperbol Al preukazala pri
identifikovani hyperbol 100% uspeSnost’. Na druhej Grovni sme testovali nahodne zvolené
nelexikalizované hyperboly v kratkom kontexte, napr. hyperboly z literarnych textov, ¢i
politickych prejavov. Na tejto trovni testovanie Al preukazalo GspeSnost’ na Grovni 92%.
Nizs8i stupenn uspesnosti moéze byt sposobeny faktom, ze hyperboly nie su lexikalizované
a Casto vychadzaju z aktualneho kontextu. Tretia, najndrocnejSia tUroven spocivala
v identifikovani nelexikalizovanych hyperbol v suvislom autentickom texte politického
prejavu. ZvySenu mieru narocnosti sposoboval rozsiahlejsi kontext a nelexikalizované
hyperboly casto zavislé od subjektivnych interpretacii. Na tejto urovni Al preukazala
uspesnost’ na trovni 72%. Zistili sme vztah medzi premennymi kde UspeSnost, vyjadrend
v percentualnych hodnotéach klesé v zavislosti od stupiiovania naro¢nosti zadanej ulohy. Hoci
na najvyssej (tretej urovni) je Al schopna identifikovat’ hyperboly v stivislom autentickom
texte na so stratou 28%, vyslovujeme zovSeobecnenie, Ze miera reliability 72% je dostato¢ne
vysoka na to, aby sme mohli povazovat’ Al za vhodny ndstroj na identifikaciu sémantickych
posunov v textoch. Rovnako predpokladame, Ze Al posluZzi s vysokou mierou spol’ahlivosti aj

na identifikaciu ostatnych typov sémanticky posunutych jazykovych prostriedkov.
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VYUZITi A1 V CIZOJAZYCNEM (SEBE)VZDELAVANI S FOKUSEM
NA JAZYKOVE CILE

USING AI IN FOREIGN LANGUAGE (SELF-)LEARNING WITH
A FOCUS ON LANGUAGE GOALS

Dana Dovhunova

Abstrakt

Prispévek se zamétuje na pouzivani umélé inteligence v cizojazycné vyuce vysokoskolskych studenti
v kontextu mezindrodniho projektu sfokusem na jazykové cile. Pro sledovéni vyuZzivani Al
v cizojazyéném vzdélavani a jazykovych cilii byl zvolen anonymizovany denik jako sebe evaluacni
nastroj. Pomoci kvalitativni studie a obsahové analyzy tohoto reflektivniho dokumentu bylo zkoumano
jejich naplnéni €i nenaplnéni v ramci pouZzivani Al v cizojazy¢né procesu. Na dvouletém projektu S A7
do preshranicniho dialogu spolupracuji jazykova pracovi§t¢ Technické univerzity v Drazd’anech
a Liberci a Univerzity J. E. Purkyné v Usti n. Labem. Hlavni naplni projektu je podpora tandemové
spoluprace Ceskych studentli ucicich se némecky a némeckych studenti ucicich se Cesky v zivé
i online podobé. Studenti spolupracuji na tvorbé jazykovych produktti za pomoci Al a se vzajemnou
zpétnou vazbou v matefském jazyce. Mezi dalsi projektové aktivity patii jazykové kavarny, které
umocnuji neformalni pfistup k vyuce. Cilem projektu je motivovat studenty ke studiu jazyka
sousediciho statu, osvojit si praci s Al pomocniky pro integraci do jazykového (sebe)vzdélavani
a vytvofit dva vefejné pfistupné dokumenty.

Klicova slova: Al cizojazy¢né (sebe)vzdélavani, kvalitativni studie, obsahova analyza, jazykové cile

Abstract

The paper focuses on the use of artificial intelligence in foreign language teaching of university
students in the context of an international project with a focus on language objectives. To monitor the
use of Al in foreign language learning and language objectives, an anonymised diary was chosen as
a self-evaluation tool. Using a qualitative study and content analysis of this reflective document, the
fulfilment or non-fulfilment of these goals in the context of using Al in the foreign language process
was investigated. The language departments of the Technical University of Dresden and Liberec and
the J. E. Purkyné University in Usti nad Labem are cooperating in the two-year project With Al in
Cross-Border Dialogue. The main focus of the project is to support tandem cooperation between
Czech students learning German and German students learning Czech in live and online formats. The
students work together to create language products with the help of Al and with mutual feedback in
their mother tongue. Other project activities include language cafés that enhance the informal
approach to learning. The aim of the project is to motivate students to learn the language of
a neighbouring country, to learn how to work with Al assistants for integration into language (self-)
learning and to create two publicly accessible documents.

Keywords: Al, foreign language (self-)learning, qualitative study, content analysis, language goals

UvVoD

Mezinarodni projekt S Al do preshranicniho dialogu — spolecné objevovat noveé cesty
ve vyuce jazykii je realizovan v programu Interreg Cesko-Sasko v rozmezi let 2024-2026.
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Jedna se o ¢esko-némeckou vzdélavaci iniciativu, kterou vede Vzdélavaci centrum pro jazyky
a kultury (LSK) Technické univerzity v Drazd’anech (TUD) jako hlavni partner. Na Ceské
stran¢ se podileji dvé jazykova pracovisté: Jazykové centrum Pedagogické fakulty (JC PF)
Univerzity Jana Evangelisty Purkyn¢ (UJEP) a Katedra cizich jazykt (KCJ) Technické
univerzity v Liberci (TUL). Projekt cili na formaty cizojazy¢né vyuky ve vysokém skolstvi za
pomoci umélé inteligence. Uméld inteligence méni pozadavky na vyuku jazykl a je nutné
pfizptsobit formy vyuky i sebevzdélavani a rozvijet stim spojené kompetence studentl
pii jazykové produkci v interkulturnim prostoru. Pravé pii- a preshrani¢ni rozmér tohoto
projektu umoznuje jak prezen¢ni tak i online formu dvoujazyénych pocinti ve formalnim
i neformalnim prostiedi. Jazykové tandemy a jazykové kavarny s vyuzitim Al ziskavaji novy
vzhled a nové moznosti. Jazyk, kultura, tradice, zvyky, postoje, ndzory, hodnoty, predstavy
1klisé se diky AI rychleji a efektivnéji zhmotiiuji do slov a pfispivaji jak k ochotnéjSimu
navazovani kontaktu a prolomeni nejen jazykovych bariér, ale i k postupné hlubsi spolupraci,
porozuméni a respektu. Cilem projektu je vedle inovativniho jazykového vzdélavani
a motivaéniho aspektu — komunikace se sousedem v autentickych a redlnych situacich —
i metodickd piirucka pro ucitele jazykli a komplexni databaze efektivnich a uzitenych
promptl. Projektem je mozné podporovat nejen rozvoj komunikativni, ale 1 kritické, reflexni
a analytické dovednosti studentii pii praci s Al pomocniky v cizojazy¢né piiprave, taktéz lze

posilovat vazby jazykové a lidské mezi sousedicimi staty.

1 KONCEPT PROJEKTU

Z organiza¢niho hlediska je rozdéleno dvouleté obdobi projektu na Ctyfi kvartaly dle
organizace studia na vysokych Skolach, pficemz malé uskali ptedstavovalo Casové rozpéti
semestrii na ¢eské a némecké strané. Pro vznik a spolupraci v tandemech slouzi tfi mésice
v zimnim semestru, piekryvajici se na ¢eské a némecké strané, tj. fijen, listopad a prosinec.
Jazykova uroven dle Spolecného evropského referencniho rdmce (SERR) byla stanovena na
A2 a BI dle struktury, navaznosti a népln¢ jazykovych kurzii na ceskych univerzitach,
pfi¢emz nizsi piipada Liberci a vyssi Usti. Na némecké strané jsou zajistény oba levely.
Nejprve probiha digitalni seznamovani v podobé¢ elektronickych medailonkl a vzajemnych
reakci a dotazli v prostfedi spole¢né platformy Moodle. DalSim krokem je osobni setkani
Ceskych studenti ucicich se némecky a némeckych studentli ucicich se cesky. Jazykova
pracovisté pro né pfipravi a uspofadaji projektovy den, kdy pii bohatém programu na
jazykové hry, animace a aktivity si studenti najdou svijj cizojazycny ,,protéjSek*. Pii nékolika

online setkdnich prodiskutuji a nasledné pracuji na spolecném ¢i individudlnim AI produktu,
17



Aplikované jazyky v univerzitnom Rontexte X11

at’ uz jde o glosat, pruvodce, interaktivni hru, kviz, tutorial ¢i cartoon-postavicku. Vzajemné
se ve své matefském jazyce opravuji, podporuji, uci a zdroven se v cizim jazyce rozvijeji.
Vysledky poté prezentuji pii zdvérecném setkani na drdzdanské akademické pudé.
V analogickém casoprostorovém vzorci letniho semestru — biezen, duben, kvéten — probihaji
kavarny. Maji prezencni i1 online podobu a umoznuji rozvijet jazykové dovednosti
neformalnim zplsobem diky prostiedi a obsahu. Jistd ddvka anonymity, bézna konverzacni
témata (volny cas, studium, konic¢ky), nevSedni digitalni aktivity (kamera on/off, secret
door/tajné dvete, aj.) a jejich interaktivni charakter spolu s dvojjazyénym uspotadanim
a jazykovou ,,prvni pomoci“ (moznosti ptejit do mateiStiny) skytaji prostor pro jazykové
experimentovani a posilovani jazykové sebedivéry.

Béhem prvniho obdobi se ucitelé seznamuji s procesem promptovani a uci se jeho
mechanismy a techniky: vytvofit, opravit, pieformulovat prompt; definovat roli, tkol, kroky
a ¢innosti s tim spojené a k tomu zvolit adekvatni vyrazivo; vyuzivat technické/programovaci
zkratky a v neposledni fadé, jak udrzet a stdhnout promptovaci vlakno. Své zkuSenosti pak
pfedavaji studentim, povzbuzuji a podnécuji jejich individudlni promptovani pro nacvik
a ptipravu na osobni a virtudlni schiizky. V druhém obdobi je promptovani zaméteno cilené
na jednotlivé jazykové dovednosti a na jejich trénink v projektovém kontextu tandemu
a kavaren: mluveny a pisemny projev, vyslovnost, aktivity na ,,prolomeni ledu®, gramatika,
poslech a ¢teni s porozuménim. Zaroven s tim budou vytvateny tzv. megaprompty — ChatGPT
jako kou¢ psani a trenér Cteni. Ve tfetim a ctvrtém obdobi projektu bude piipravovan
a koncipovan komplexni soubor prompti. DalSimi vystupy jsou webova stranka projektu,
kterd bude pravidelné informovat o veSkerém déni — terminech, aktivitdich a publikacich
a zaveéreénd odborna konference Vyuziti Al pro rozvoj jazykovych kompetenci ve vyuce —

hranice a moznosti.

1.1 Vyzkumny rozmér projektu

Tento jazykovy projekt nemd ucel jen interkulturné vzdélavaci a didakticky, ale téz
vyzkumny. Vyzkumnymi nastroji byly zvoleny dotaznik a denik. Dotaznik je zaméfen na
ochotu komunikovat ve vyucovani pomoci tloh vyuzivajicich Al. Toto téma bude zpracovéano
jako vyzkumna studie a publikovano v ramci védeckych aktivit tohoto projektu. Denik je
uréen k monitorovani jazykového procesu a vyuzivani umélé inteligence pii cizojazycné
ptipravé a v naSem ptipadé poslouzil ke studii osobné vytycenych projektovych cili studentt,

jejich (ne)naplnéni béhem jazykového samostudia s Al
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Denik ptfedstavuje sebe evaluacni nastroj a pro vyssi vypovédni hodnotu je umoznéna
anonymita pisatele. Denik se sklad4d ze dvou casti — portrét a prompty. Prvni vykresluje
jazykovy profil studenta, je cilena na studentovu cestu k a s cizim (némeckym) jazykem,
motivaci, jazykové zkuSenosti, ucebni postupy a sebehodnoceni jazykovych dovednosti
a v této souvislosti na studentovu aplikaci Al do obecného ¢i cizojazycného tréninku a jejiho
efektu. Druha ¢ast je vénovana promptiim, zhodnoceni jejich efektivity, individudlnim cilim
a popisu piipravy s Al na osobni spole¢nd setkdni nebo online schiizky s tandemovym

partnerem.

2 METODOLOGIE VYZKUMU - TEORIE CiLU A DESIGN STUDIE

Z pohledu vyucujiciho ciziho jazyka lze ocekavat nasledujici projektové cile dle
Bloomovy taxonomie vyukovych cili. Jedna se o cile kognitivni, které jsou ,,zaméfeny na
piimou kognitivni ¢innost 7k, strukturu(ji) ji a vytvaii z ni hierarchicky uspofadany systém
— znalost, porozuméni, aplikaci, analyzu, syntézu a hodnoceni* (Kalhous, Obst, 2009, 279-
280). V cizojazy¢ném projektu predpokladame cile o rozvoji jazykovych znalosti, dovednosti,
védomosti o dané zemi jakozto i1 splnéni jazykového tkolu. K osvojeni si ciziho jazyka patfi
neodmysliteln¢ 1 afektivni stranka pifi jeho uzivani, tj. strach zchyby ¢i obava/stud
z komunikace. Afektivni cile se vztahuji k emocim, postojim ahodnotam a podle
Krathwohlovy taxonomie (Kalhous, Obst, 2009, 284-285) se vyznacuji péti urovnémi:
ochotou vnimat jev ¢i podnét, aktivnim reagovanim, zvnitinénim (ocenovanim) hodnoty,
integrovanim do hodnotového zebtficku a naslednou internalizaci hodnoty neboli
uplatiiovanim. Poslednim typem cile dle Blooma je psychomotoricky, ktery smétuje k ziskani
psychomotorické dovednosti, ,,v cizich jazycich napt. spravné vyslovit slovo* (Kalhous, Obst,
2009, 276). Vzhledem k zékladni myslence tohoto projektu o Al jako jazykovém kouci se zde
jevi jeste jeden cil logicky, a sice cil vedouci ke zlepSeni vlastnich Al dovednosti. Jaké cile
byly v denicich formulovany a jaké ptevladaji?

Svym tematickym zaméfenim na cizojazy¢ny proces, individualizovanym ndstrojem
sbéru dat v podob¢ deniku a analyzou tohoto dokumentu Ize nasi studii oznacit za kvalitativni
a mezi jeji prednosti patii dle Hendla (2023, 50) naptiklad, Ze ziskava podrobny popis a vhled
pti zkoumani fenoménu a umoziuje studovat procesy. Predstavuje hluboky proces patrajici po
vyznamu, jak pravi definice ptipisovand Johnu W. Creswellovi uvedend v Hendlové publikaci
(2023, 48): ,Kvalitativni vyzkum je proces hledani porozuméni zalozeny na riznych

metodologickych tradicich zkoumani daného socidlniho nebo lidského problému ...*
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Predmétem studie byly tii C¢asti deniki vyhrazené pro formulaci cila, jejich
vyhodnoceni a zaznam o pouziti umélé inteligence pii jazykové pifipravé. Bylo analyzovano
celkem tficet deniki na dvou jazykovych urovnich A2 a B1. Na zakladé¢ druhu dokumentu
a cile, zjistit informace o typech cili, jejich dosazeni v ramci uzivani a cizojazy¢ného tréninku
s Al se jevila obsahova analyza jako vhodny pfistup ke kategorizaci, sumarizaci a evaluaci
dat. Ackoli Gavora (2015, 345-348) ve své studii predstavuje obsahovou analyzu nejprve jako
metodu na vyhodnoceni a interpretaci obsahu textu, nasledné vSak pod tihou zmén Zanrt,
obsahti, metodologie, aj. o ni zacind uvazovat jako o vyzkumné koncepci ptipadné designu.
A jelikoz se ,,Pedagogicky vyskum (sa) vSak Casto zameriava i na texty, ktoré vznikli ako
produkcia vyskumnych subjektov, pricom vyskumnou metdédou boli napriklad reflektivne
pisanie, tematické pisanie, denniky ucitelov (Gavora, 2015, 349), se k tomuto pojeti
piiklanime imy 1 na zékladé¢ pouziti deniki jako textli pro analyzu. NaSe vymezeni
koresponduje 1 s definici Dvotakové (2010, 98), ktera shrnuje obsahovou analyzu nejen jako

metodu, kterd ma kvalitativné-kvantitativni rozmér, nybrz jako konceptudlni ramec:

,,Obsahova analyza je vyzdvihovana jako v principu jednoducha, adaptabilni, a pfitom systematicka, objektivité
blizkd metoda. Nejen, ze je mozné uplatnit ji na prakticky jakykoli soubor (textovych) dat, ale 1ze ji vyuzivat
zejména tam, kde jiz anebo doposud neni mozné ¢i U€inné uplatiiovat investigativn€jsi metody zkoumani.
Piestoze se obsahové analyza opira o kvantitativni zptisob zkoumani, kvalitativni postupy jsou v ni obsazeny,
(...). Tyto kvalitativni aspekty obsahové analyzy mohou a také jsou nahlizeny dvéma zptisoby — slouzi bud’ jako
kritika metody, (...), anebo jako vyzdvizeni metody pro jeji vétsi validitu, citlivost ke smyslu sdéleni
v analyzovanych komunikacnich proudech (zaroven dochazi k ,,povySeni™ obsahové analyzy na konceptualni

ramec)."

3 OBSAHOVA ANALYZA

Projektové cile z pohledu ucastnikl vykazuji velkou obsahovou rozmanitost, a tak je
bylo nutno rozdélit a rozliSit. Byly extrahovany do tabulky a induktivnim postupem byl
vytvoren kodovaci ramec, kdy kody vychazely piimo z dat — vypovédi. Objevily se 1 2 deniky
bez stanoveni cili. Nejprve byly kodovany jednotlivé oblasti dle formulovanych cili, viz

Tabulka 1.
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Tabulka 1 Kody projektovych cilil

KODY VYROKY

Rozvoj jazykovych dovednosti ,, Posunul/a svoji némcinu z psané formy do mluvené.

Progres v jazyce (obecn¢) ,, Zlepsit svou nemcinu. * / “Posunuti v jazyku.

Zefektivnéni prace s Al A chci se naucit plné a efektivné vyuzivat Al nastroje, tak abych se stdle

ucil/a nové veci. “

Strach z komunikace ., Nebat se mluvit, i kdyz délam chyby.

Ziskani sebevédomi (v jazyce) ., Byt jistéjsi v némecké mluveé.

Prekonani komfortni zony ,, Celkové vystoupit z komforni zony. *

Socialni interakce ,,Poznat nové lidi.“ / ,, Najit nové kamarady. *

Interkulturni vazba ., Chtél/a bych se spratelit se zahranicnimi studenty.

Splnéni projektu/ikolu , Vytvorit kratké video... /,, Uspéiné dokoncit nds spolecny projekt.
Nové poznatky ,,Ze se néco nového a zajimavého dozvim od tandemového partnera.
Kulturni poznéani ,, Kulturni povédomi (docela bych se rad/a dozvédel/a vice o némecké

kulture, tradicich a zvycich....)

Dalsi ,, Cil byl poznat jiny pohled/ndzor na projekt od tandemového partnera.

Kody byly revidovany, syntetizovany, popf. pfidany nové. Dochdzelo i k tomu, Ze
jeden vyrok obsahoval vice cili. Nasledné byly kédy sdruzovany do jednotlivych kategorii,
které odpovidaly cilim kognitivnim, afektivnim a technickym, pfi¢emz Bloomovy kognitivni
a psychomotorické (vyslovnost) byly definovany jako jazykové vzhledem k hlavni premise

jazykového projektu a technické ze stejného diivodu jako technologické, viz Tabulka 2.

Tabulka 2 Kategorie projektovych cilii — Vynatek

KATEGORIE VYROKY

Jazykovy cil obecny Zdokonalit némcinu.

A samozrejmé se zlepSovat v némcine.

tematicky Osvojit si slovicka tykajici se mé prace v elektrarné.
Muj hlavni cil je zlepsit svou urovern némciny, zejména v oblasti gramatiky, slovni

zasoby a vyslovnosti.

interakéni Naucit se lépe mluvit nemecky.

Porovnat vysledky nasi prace v AL

Afektivni cil interkulturni | Chci se setkat se studenty z Nemecka.

Cil byl vice se seznamit s mym tandemovym partnerem.

jazykovy Redukovat strach z verbalni komunikace v nemeckém jazyce.

Chci se zbavit strachu z némciny

Technologicky cil Chci zefektivnit viastni prdaci s AL

Mein Ziel ist es, mehr iiber die Arbeitsweisen mit KI zu erfahren.
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Vznikl tak ramec tfi kategorii s dalSimi podkategoriemi. Jazykové cile mgély
podkategorie — obecné, tematické, interakéni. Jazykovy cil — obecny definuje obecny pokrok
¢i vystup v jazyce, kdy typickym vyrokem je: “Zdokonalit némcinu.” ¢i “Moznost certifikatu
z némciny*. Jazykovy cil — tematicky se vztahuje na rozvoj rtiznych jazykovych kompetenci.
Jedna se o lexikdlni kompetenci, kterd se tyka nacerpani slovni zasoby, kdy vypovédi je

13

,0svojit si slovicka tykajici se...“ nebo ,,chci mit moznost pouzivat némcinu v realnych

3

situacich, jako je cestovani...“ Dale se objevuje gramatickd kompetence: ,.chci byt
schopen/schopna spravné pouzivat rizné gramatické struktury a také kulturni kompetence:
,haucit se kulturni znalosti o Némecku®“. Do jazykového tematického cile jsme zahrnuli
i tvorbu ¢i korekturu jazykového produktu s Al nebo také samotné splnéni projektu. Jazykovy
cil — interakcni cili na zlepSeni dvou jazykovych dovednosti: produktivni (Gstni projev)
areceptivni dovednost (porozuméni) ¢i jejich spojeni pii jazykové aktivité. Typickymi
formulacemi jsou: ,,Lépe rozumét a mluvit némecky* nebo ,,Dosdhnout vétsi plynulosti
v komunikaci® ¢i ,,Chei porovnat vysledky®. Déle byly stanoveny afektivni cile. Pokud vyrok
obsahoval emoci spojenou s pouzivanim jazyka (ostych, strach, nejistota) byl kategorizovan
jako afektivni cil — jazykovy. Typickym ptikladem je: ,[Abych] nemél/a strach mluvit.
Jestlize byl zamétfen na navazani mezilidského kontaktu ¢i vytvofeni interkulturni vazby nebo
vymeény, byl definovan jako afektivni cil — interkulturni. Jako typicky vyrok lze uvézt
nasledujici: ,, Sezndmim se s némecky mluvicim studentem.* Pro vyroky, které se zabyvaly
zefektivnénim prace s umélou inteligenci, byla vymezena kategorie — technologicky cil.

Typickou formulaci bylo: ,,Naucit se efektivnéji pouzivat AL

3.1 Hodnoceni cilu

Cile byly v denicich hodnoceny jednak slovné: Svého cile jsem dosahl/a plné,
Castecné a sotva, a také jeSté pomoci piktograml a barev. Plnd hvézda se zelenym
oramovanim vyjadiovala plné dosaZeni cile; z poloviny vyplnéné hvézda s oranzovym rdmem
oznaCovala cCastecné dosazeni a prdzdna hvézda s cCervenym ordmovanim vystihovala
prakticky nedosazeni cile. Tato sebehodnoceni byla vlozena do Tabulky 2 ke kategoriim

a vyroklim a samostatn¢ vycislena v Tabulce 3.
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Tabulka 3 Dosazeni cilu

CILE DOSAZENE NEVYHODNOCENO | n VYSLEDEK
Plné Castecné Sotva

Jazykovy -19 5 1 2 17 9/15-60 %

tematicky

Jazykovy -2 9 1 1 13 9/12-75 %

obecny

Jazykovy -4 7 1 0 12 7/12 - 58,33 %

interakéni

Afektivni - 12 3 0 2 17 12/17-170,59 %

interkulturni

Afektivni -5 5 0 0 10 5/10-50 %

jazykovy

Technologicky 5 1 0 0 6 6/5-83 %

4 VYSLEDKY STUDIE A INTERPRETACE

Pouzivani Al pfi jazykové piipravé bylo v denicich zaznamenavano v sekci vyhrazené
pro popis pfipravy jednotlivych setkani. Jednalo se o 4 schizky jazykovych tandemu, dvé ve
form¢ prezencni a dvé ve formé virtudlni. Student odpovidal cCtyfikrat na otdzku, zdali
pouzival Chatbot ptfi piipravé. Odpoveédi bud’ byly jednoslovné ANO/NE ¢i obohaceny
diivodem wuziti Al nebo také rozSifeny na dvé situace — pifi piipravé a pfi setkani.
Nejcastéjsimi diivody vyuzivani Al byla piiprava na projekt, tvorba slovni zasoby a trénink
konverzace. Dale vyuzivali studenti Al pro piipravu otazek a frazi, pteklad a kontrolu c¢i
opravu textil. Nejvice studentli cvicilo s Chatbotem na dvé setkani ze Ctyf. Souhrnné lze
tvrdit, Ze na pfipravu dvou avice setkani pouzilo Al dvé tfetiny Ucastnikli. Zajimavou
skutecnosti bylo rozsifeni zdznamu o uziti Al pfi setkani, ackoli tato informace nebyla
explicitné vyZadovana, proto ji také nezodpovédéla vic jak polovina respondentl, piesto vic
jak tietina pouzila Al béhem jedné a vice schiizek.

Projektové cile 1ze dle kategorii a pfislusnych kodl rozdélit na Ctyfi témata: Jazykovy
pokrok, jazykova uzkost, socidln¢ interkulturni kontakt a interakce a technologicky progres.
Jak bylo piedpokladéno u cizojazycného projektu, prakticky ve vSech denicich byl uveden
minimalné¢ jeden jazykovy cil, ve tfetin¢ znich se objevuji dva a vice jazykovych cili;
v jednom piipade je dokonce formulovano pét. Celkem bylo analyzovano 75 formulaci cilu,
z toho bylo 42 jazykovych, 27 afektivnich a 6 technologickych. Z jazykovych se nejvice
vyskytoval cil tematicky, kde ptevladalo ziskani nové slovni zasoby, déle to byl obecny, kde
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byl nejvice sklonovan pokrok v cizim jazyce, a tésn¢ nasledoval cil interakéni, kde
dominovalo zlepSeni mluveného projevu. U afektivnich mél vétsi pifevahu cil interkulturni se
spolenym jmenovatelem v podobé interkulturniho kontaktu. Druhy afektivni cil byl
orientovany na jazyk, kdy snizeni jazykové uzkosti bylo naplni vSech vyrokii. Technologicky
cil vyluéné soustiedény na zefektivnéni vlastni prace s Al byl zaznamenan nejméné krat.
Shrneme-li tyto vysledky lze na zakladé povahy, aktivit a rozméru tohoto
cizojazy¢ného projektu dospét k zavéru, ze cilem vSech Gc€astnikli az na jednoho byl jazykovy
pokrok, at jiz cileny nebo necileny na konkrétni jazykovou dovednost ¢i kompetenci.
Majoritné¢ zastoupeny jazykovy cil tematicky, sledujici pievazné =zlepSeni lexikalni
kompetence, byl pln€¢ dosazen z 60 procent. Jazykovy cil obecny, smétfujici k celkovému
progresu, byl naplnén ¢astecné ze 75 procent. Jazykovy cil interakéni s akcentem mluvy byl
realizovan 58 procenty s hodnocenim ¢astecného splnéni. Nadpolovi¢ni vétSina ucastnikl si
vytyc¢ila také za cil, navazat interkulturni kontakt, neb byl formulovéan v 15 denicich z 28, ve
dvou piipadech dvakrat. Tento afektivni cil byl dosazen pln€ z 71 procent. Afektivni cil ke
snizeni jazykové uzkosti byl v poloving ptipadli dosazen pln¢ a v druhé poloviné ¢astecné.
Ptrekvapenim ¢iselné sumarizace je nejmensi vyskyt technologického cile o zvySeni efektivity
prace s umélou inteligenci, kdy vsak jeho plné dosazeni bylo uskute¢néno z 83 procent.
VSechny tfi cile — jazykovy, interkulturni a technologicky — vyplyvaji z hlavni naplné
projektu, tj. zpodpory tandemové spoluprace cCeskych a némeckych vysokoskolskych
studenti ucicich se jazyk svého souseda pii jazykové spolupraci na Al produktu
a koresponduji s motivacnim aspektem projektu. Jazykovy pokrok, jazykova sebedtvéra,
interkulturni kontakt a technologicky progres, hodnocené jako pln¢ dosazené, byly splnény
v priméru z 66 procent. Na otdzku naplnéni cili lze odpoveédét, ze dvé tietiny studentd
dosahlo pokroku v jazyce, navéazalo kontakt se zahrani¢nimi studenty, snizilo si jazykovou
uzkost a zefektivnilo svou praci s Al. Dv¢ tietiny studentti (20/30) taktéz pouzilo umélou
inteligenci pfi cizojazy¢né pifipraveé na minimalné dvé interkulturni setkani. Z téchto vysledka
lze soudit, Ze cizojazy¢né vzdélavani za pomoci umélé inteligence lze GspéSné realizovat

a dosadhnout zlepsSeni jak jazykového, tak technického.
ZAVER

Tento kvalitativni diskurs o cizojazy¢ném (sebe)vzdélavani s umélou inteligenci ve
formatu preshranicniho projektu zkoumal typy cilti ajejich (ne)naplnéni pii vyuziti AL

Z analyzy vyplynulo, ze u ¢eskych vysokoskolskych studentli s trovni némciny na A2-B1

naprosto prevladaly jazykové cile zaméfené na kognitivni znalosti a psychomotorické
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dovednosti. Studenti se soustfedili pfedevSim na zlepSeni v lexikalni oblasti a v mluveném
projevu, coz koresponduje s oblastmi, které nejvice procvicovali s Al. Téchto cila dle
vlastniho hodnoceni dosahla vétSina plné, coz by mohlo znamenat dle Bloomovy terminologie
Sestou nejvyssi kategorii, tzv. hodnotici posouzeni, ze si student umél nejen zapamatovat
a porozum¢t, ale i porovnat, posoudit a zhodnotit. Tim se spojila kategorie kognitivnich,
potazmo jazykovych cill, s oblasti afektivnich cilt, u kterych je dané kategorie pod pojmem

internalizace taktéZ nejvyssi trovni. O sniZeni jazykové Uzkosti vSak studentiim toliko neslo

vvvvvv

cil, a sice interkulturni kontakt, na ktery se pfipravovala s pomoci Al vétSina studentti, z nichz

vic jak polovina ji je$t¢ vyuzivala i béhem setkani. Ackoli zefektivnéni prace s Al nebylo

vvvvvv

nachazi stale vétsi uplatnéni 1 v cizojazy¢né vyuce.
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AI-ASSISTED ASSESSING AND ADAPTING LITERARY TEXTS IN
FRENCH LANGUAGE TEXTBOOKS

Jan Drengubiak

Abstract

This article examines the use of excerpts from Georges Perec across four advanced French language
textbooks — Le Nouvel Espaces 2, Espaces 3, Bonne Route 3, and Cosmopolite 5—to explore how
literary texts are integrated into language learning materials at varying proficiency levels. The study
analyzes the linguistic and conceptual features of each excerpt in relation to the CEFR framework
(A1-C1), and evaluates how Al tools can support language educators by assessing textual difficulty
and adapting authentic content to different learner levels. Beyond measuring complexity, the article
considers Al’s capacity to generate level-appropriate versions of the same text while preserving style
and meaning, offering insights into its potential as a resource for creating teaching material.

Keywords: Chat GPT, generative Al, language textbooks, literary text, adaptation

INTRODUCTION

The inclusion of authentic literary texts in foreign language instruction has long been
recognized as a means of enriching linguistic competence while fostering cultural and
interpretive skills. Among contemporary French authors, Georges Perec occupies a unique
position due to his experimental style and thematic diversity. His works challenge
conventional narrative forms and invite readers to engage with language in playful ways.
While avoiding the most challenging novels (La Disparition and Les Revenentes), this article
explores how excerpts from three of Perec’s major works — La Vie mode d’emploi, Especes
d’espaces, and Les Choses — are integrated into four French language textbooks: Le Nouvel
Espaces 2, Espaces 3, Bonne Route 3, and Cosmopolite 5.

The selected textbooks span a range of publication dates and pedagogical orientations.
Nouvel Espaces 2 (1995), a slightly updated version of the Espaces 2 (1990), and Espaces 3
(1994) are part of the long-standing Hachette FLE series, designed for intermediate to upper-
intermediate (perfectionnement) learners, typically aligning with CEFR levels B1/B2 for Le
Nouvel Espaces 2 and B2/C1 for Espaces 3. The series was one of the first to introduce the
then state-of-the-art communicative approach. Especially the second part of the series became
eponymous with the method, since it has a very high density of communication-related
activities, of which the roleplaying activities dominate. The introduction of the Espaces series
on the market coincided with the opening of Czechoslovak and later Slovak educational space

to language learning after the Velvet revolution. Especially the first two parts were
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widespread in Slovak high schools in the 1990s and both were later updated and marketed
under the title Le Nouvel Espaces.

Bonne Route 3 (1990) is arguably the oldest of the textbooks, since it was never
updated. It has a more traditional approach to learning than Espaces even though it focuses
less on drill activities and replaces them with communicative activities. The textbook was
published by the same publisher as Espaces but was designed in cooperation with Alliance
francaise (its logo appears on the cover next to the publisher) in order to serve as a go to
method for DELF/DALF preparation courses provides by the organization. However, the
series (Bonne Route 2 and Bonne Route 3) was used in at least one Slovak high schools as of
2002 when it was replaced by a newer textbook long after it has been replaced by Alliance
frangaise itself. Even though the series does not provide a clear guidance for CEFR levels,
Bonne Route 3 could be placed at a B2+, C1 level.

Cosmopolite 5 (2020), a much more recent additions to the French language
curriculum, targets advanced learners, is explicitly reaching the C1-C2 level. The textbooks
reflect evolving approaches to integrating literature into language learning, balancing
linguistic progression with exposure to authentic, culturally rich content.

By analyzing the linguistic and conceptual features of these excerpts through the lens
of the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR), the study
investigates how literary complexity is mediated for learners at different proficiency levels. In
addition, the article evaluates the role of artificial intelligence in supporting language
educators, just as it has been used in other areas, ranging from social work (Gallo et al.,
2025), particularly in assessing textual difficulty and adapting authentic content to suit diverse
learners’ needs. Beyond measuring complexity, the study considers AI’s potential to generate
level-appropriate versions of literary texts while preserving their stylistic and semantic
integrity. In doing so, it offers insights into the evolving relationship between literature,

pedagogy, and technology in the modern language classroom.

1 METHODOLOGY

In order to analyze the comments provided by Al, a choice was made concerning the
texts themselves. Instead of randomly choosing literary passages, the preliminary heuristic
analysis revealed recurring authors in a sample of around 20 textbooks. Proust and Ionesco
were included in two textbooks each and Perec appeared in four aforementioned textbooks.
The order in which the excerpts are treated is according to the level of the textbook. Le

Nouvel Espaces 2 being at the B1/B2 level, Espaces 3 at B2/C1, Bonne Route 3 at B2+/Cl1,
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and Cosmopolite 5 at C1/C2. Even though the excerpts are taken from three different books

by Perec, stylistically the texts should share more features than texts by different authors. In

the next step, the pages with excerpts and exercises were scanned.

reasser de I'argent : en avoir beaucoup
liser dans des entreprises finan-

plertes : petits morceaux gui tombent
in quand on le coupe.
andlifig : situation sociale et écono-

personne
: qui & un style élégant, qui a de la

: meuble d'église destiné & porer
28,
ie < arbre tids résistant utilisé pour
druction et le mobilier.
jagement : espace libre, passage.

nee - objet en faience, poterie de
décorée.

ape - tissu qui couvre une table ol on
un repas. bl 4§
10, dentelle ; tissutes travaillé formant
des motifs décoratifs.
M reliure  couverture de livre.

_-, . Qu'est-ce qui est le signe du « standing » social selon ce
ge de Georges Perec (vittements, meubles et objets,
BT ? <

= 2. Que veut dire, d'aprés vous : « lis auront fa vie devant
i

o
Georges Perec

(Les dewx héros des Choses finissent par trouver une place dans une agence
de publicité.)

Ce ne sera pas vraiment la fortune. lls ne seront pas présidents-directeurs

généraux. ls ne brasseront’ jamais que les millions des autres. On leur en’

laissera quelques miettes®, pour le standing', pour les chemises de soie,
* pour les gants de pécari fumé. Ils présenteront bien. Ils seront bien logés,
bien nourris, bien vétus, Il n’auront rien & regretier.

Ils auront leur divan Chesterfield, leurs fauteuils de cuir naturel souples
et racés' comme des sieges d'automobile italienne, leurs tables rustiques,
leurs lutrins’, leurs moquettes, leurs tapis de soie, leurs bibliothéques® de
chéne clair,

Ils auront les pidces immenses et vides, lumineuses, les dégagemaﬁts’
spacieux, les murs de verres, les vues imprenables. Ils auront les faiences’,
les couverts d'argent, les nappes’ de dentelle”, les riches reliures'’ de cuir
rouge.

IIs n"auront pas trente ans. Ils auront la vie devant cux.

Les Choses. Une histgire des années soixante, Ed. Julliard, 1965.

-

e Les deux héros veulent vendre leur appariement avec

tout ce qu'il contient.

a Imginezi'armsqu'ibpeweﬂaiepublierd:l'nm
journal. & .

b. C‘wmqwmmhﬁmm-bﬂm

“  acheteur éventuel.

Figure 1 Le Nouvel Espaces 2 (p. 85)
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es habitants d’'un méme immeuble

uns des autres, une simple cloison les sépare, ils se par-

robinet, tirer la chasse d’eau, allumer la lumiére, met-

qui se répétent d’étage en étage, et d'immeuble en

¢a s'appelle — et ils aimeraient bien que rien n’en
- laisse, ’enfant qui va au pain, le reconduit ou I’écon-
se passe passe par I'escalier, tout ce qui arrive arrive

les déménageurs apportent ou emportent, le médecin
appel¢ en urgence, le voyageur qui revient d’un long
voyage. C’est a cause de cela que I’escalier reste un
lieu anonyme, froid, presque hostile. [...] Dans cet
immeuble-ci, o1 il y a un vieil ascenseur presque tou-
jours en panne, I"escalier est un lieu vétuste, d’une pro-
- preté douteuse, qui d’étage en étage se dégrade selon
les conventions de la respectabilité bourgeoise : deux
- épaisseurs de tapis jusqu'au troisiéme, une seule
ensuite, et plus du tout pour les deux étages de
combles.

Georges Perec, La Vie mode d'emplor, P.O.L éd., 1978.

Ie'reconduit et I'éconduit : celui qu'on raccompagne 4 la porte et
celui dont on se débarrasse. — faire-part : lettre qui annonce une
nouvelle, qui en fait part (mariage, naissance, décés), — vétuste :
vieux et en mauvais état. — combles : partie la plus haute d’un
bétiment.

vivent 4 quelques centimétres les |

tagent les mémes espaces répétés le long des étages, |
ils font les mémes gestes en méme temps, ouvrir le |

tre la table, quelques dizaines d’existences simultanées |

immeuble, et de rue en rue. Ils se barricadent dans
leurs parties privatives — puisque c’est comme ¢a que |

sorte, mais si peu qu’ils en laissent sortir, le chien en

duit, c’est par I'escalier que ¢a sort. Car tout ce qui

par I'escalier, les lettres, les faire-part, les meubles que 7

Dans La Vie mode d’emploi, Georges Perec
€ en revue, en sept cents pages,

tous les objets contenus dans un immeuble

et tous ses habitants.

1 — Lla forme d’un texte a une signification.

1. Relevez les mots et les structures grammaticales
de ce texte qui signifient : similarité — proximité —
refus de communiquer. 3

2. Relevez les procédés de généralisation. A quoi
s'appliquent-ils 2 Ob sommes-nous 2 De qui, de quoi,
parle I"auteur 2

3. Que suggeére le rapprochement de « un (méme)
immeuble » et de « dans cet immeuble-ci » 2

2 - Quelle est I'intention de |'auteur 2

1. Ce texte touche-t-il & la vie privée des gens 2 Com-
ment se protégent-ils 2 Que peut-on deviner de leur
vie 2

2. Comment est traduite I'impression de bandlité de
la vie des gens 2

3. Avec quoi la vétusté, la propreté douteuse, la dégra-
dation sont-elles mises en paralléle dans la seconde
partie du texte 2

4. Alors que tous les gens « répétent les mémes gestes
en méme temps », que signifie la présence ou
|‘absence de tapis 2

5. Que reproche implicitement |'auteur & la bour-
geoisie ¢

6. Que pourrait-il se passer dans un escalier 2 L'auteur
en parle-t-il 2 De quoi I'escalier est-il fait le symbole 2

3 - Que se passe-til 2
Choisissez un aure lieu (un bureau dans une entreprise |
par exemple, ou un autobus) et décrivez & la maniére
de Georges Pereca vie qui s’y déroule.

48

Figure 2 Espaces 3 (p. 48)
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- I et moi, et moi, et moi

BIOGRAPHIE

Georges Perec
(1936-1982). Grand
amateur de contraintes
d'écriture (son chef-
d'ceuvre, la Vie mode
d’emplot, 1978, fait
vivre tous les habitants
d'un immeuble
parisien), Perec met sa
virtuosité au service
d'une sensibilité subrile
et intelligente. Son
euvre est 'une des
meilleures expressions
de la France
contemporaine, Les
Choses (1965) mettent
en scéne les incertitudes
d'une classe moyenne
intellectuelle.

LEXIQUE

dadas : manies

BIOGRAFHIE

Roger Gouze est né en
1912, Homme d’action,
il a parcouru le monde
entier pour ['Alliance
frangaise. Homme de
radio, il anime des
émissions littéraires 4
France-Culture.
Homme de lettres, il a
publié des poémes, des
romans {Cougui,
Clessy-les-Vignes), un
journal intime {Tes
Miroirs paralléles,

Journal d’arriéve-garde).

LEXIQUE

coquet : soucicux de
son apparence

ECHOS LITTERAIRES

Dans son roman, auteur trace le portrait des jeunes couples des années 60 avides de consommation.

1.  Avec leurs amis, la vie, souvent, était un tourbillon.
Ils étaient toute une bande, une fine équipe. Ils se connaissaient bien; ils avaient,
déteignant les uns sur les autres, des habitudes communes, des goiits, des souvenirs
communs. Ils avaient leur vocabulaire, leurs signes, leurs dadas. Trop évolués pour se
ressembler parfaitement, mais, sans doute, pas encore assez pour ne pas s’imiter plus ou
moins consciemment, ils passaient une grande partie de leur vie en échanges. Ils s’en
irritaient souvent; ils s’en amusaient plus souvent encore.
Ils appartenaient, presque tous, aux milieux de la publicité. Certains, pourtant, conti-
nuaient, ou s’efforgaient de continuer de vagues études. Ils s’étaient rencontrés, la plupart
du temps, dans les bureaux tape-a-1'eil ou pseudo-fonctionnels des directeurs d’agence.
Ils écoutaient ensemble, en crayonnant agressivement sur leurs buvards, leurs recomman-
dations mesquines et leurs plaisanteries sinistres ; leur mépris commun de ces nantis, de
ces profiteurs, de ces marchands de soupe, était parfois leur premier terrain d’entente. [...]
Les uns et les autres, ils étaient aisément identifiables. Ils avaient de I'argent, pas trop,
mais suffisamment pour n’avoir qu’épisodiquement, a la suite de quelque folie, dont ils
n’auraient su dire si elle faisait partie du superflu ou du nécessaire, des finances vraiment
déficitaires. Leurs appartements, studios, greniers, deux-pi¢ces de maisons vétustes, dans
des quartiers choisis - le Palais-Royal, la Contrescarpe, Saint-Germain, le Luxembourg,
Montparnasse -, se ressemblaient : ony retrouvait les mémes canapés crasseux, les mémes
tables dites rustiques, les mémes amoncellements de livres et de disques, vieux verres,
vieux bocaux, indifféremment remplis de fleurs, de crayons, de menue monnaie, de
cigarettes, de bonbons, de trombones. Ils étaient vétus, en gros, de la méme fagon,
c’est-a-dire avec ce gofit adéquat qui, tant pour les hommes que pour les femmes, fait tout
le prix de Madame Express et, par contrecoup, de son époux. D’ailleurs, ils devaient
beaucoup i ce couple modeéle.

Georges Perec, les Choses, Julliard.

2.  Elle me voit soignant mes cheveux qui blanchissent et se raréfient : « Tu n’as jamais
été plus coquet. Je sais que ce n’est pas pour moi. J’en ai pris mon parti. » Lui dirais-je la
vérité : « C’est pour moi» qu’elle ne me croirait pas. Elle n’admet cette attention a soi que
dans le but de plaire a d’autres, de conquérir... Moi, je pense qu’il vient un dge - le mien -
o le miroir d’autrui ne suffit plus. Il faut se défendre  chaque minute de la dégradation, y
compris dans la solitude. Il faut veiller 4 ne pas trop se dégoiiter, & pouvoir se supporter.
Les autres, c’est en plus.

Roger Gouze, Journal d’arri¢re-garde, Calmann-Lévy.

PASSERELLES 2

Texte 1. Quels sont les éléments privilégiés par
Perec dans ce portrait d'un groupe de jeunes
gens ?

avec celui de Perec du point de vue de l'ironie
perceptible dans le portrait que chaque auteur
dresse de ses personnages.

Qu'il s’agisse d’un groupe et non d'un individu
Texte 2. En quoi la vieillesse peut-eile modifier  modifie-1-il beaucoup ce sentiment ?

le regard que Uon porte sur soi ?

Le texte de Gouze peut-il apparaitre comme une

Vous pourrez comparer le texte de La Bruyere  défense d’Iréne ?

EEESla
6

Figure 3 Bonne Route 3 (p. 6)

=

]
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COSMOPOLITE 5

xx DOSSIER 1

Désirde ville(s)

outs vivons dans lespace, dans ces espaces, dans ces villes, dans ces campagnes,

dans ces couloirs, dans ces jardins. Cela semble évident Peut-étre cela
devrait-il étre effectivement évident. Mais cela niest pas évident, cela ne va pas de soi.
Chat pdel, dvidemiment, ¢ par conséquent, ¢est vrasemblablement rationnel. O En petits groupes
peut toucher. On peut méme se laisser aller 4 réver. Rien, par exemple, ne nous Csex Tanmait Iil‘.télraire
empiche de concevoir des choses qui ne seraient ni des villes ni des campagnes (ni )
des banlieves), vu bien des couloirs de métropalitaing qui seraient en méme temps a. De quels espaces
des jarding. Rien ne nows interdit non plus d'imaginer un métro en pleine campagne est-il question ?
{jai méme déja vu une publicit? sur ce théme mais - comment dire? - cétait une b. Expliquez la
campagne publicitaire). Ce qui est s0r, en tout cas, cest qua une épogue sans doute derniére phrase
trup lointaine pour qu'ascun dentre nous en ait gandé un souvenir un tant soit pen en italique.
precis, i my avail rien de tout ¢a : ni coulodirs, ni jarding, m villes, ni campagnes, [...]
Bref, les espaces se sont multipliés, morcelés et diversifiés. 1 v en a aujourd’hui de
toutes tailles et de toutes sortes, pour tous les usages et pour toutes les fonctions.
Wavre, cist passer dfun espace o wim audre, en essayand le phs possible de ne pas se cogner,

Georges Perec, Espéoes dispaces, éditions Galike, 1974

Par deux e En petits groupes. Comment
imaginez-vous les espaces
de demain ? Echangez.

a. Observez le dessin. Décrivez-le.
. Quel lien pouvez-vous faire avec lextrait littéraire ?

Figure 4 Cosmopolite 5 (p. 10)

Abby FineReader 12 was used to perform OCR on the scanned pages. Although Al

could have processed the raw scanned documents directly, in order to ensure greater accuracy
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results, the resulting text was checked for any errors. The corrected text was processed by
using the public (free) version of the ChatGPT.

The four texts were treated individually, and for each excerpt, the literary text and the
accompanying exercises were analyzed separately. Each excerpt was submitted with Prompt
1: “What is the level of the text according to CEFR? ““. The exercises were analyzed afterward
using Prompt 2: “On what level are the activities from the textbook. Do they correspond to
the level of the text?*. No further instructions were given regarding the structure of the
responses.

Nevertheless, Chat GPT consistently organized all analyses into four categories even
though each time it gave the category a slightly different title. First category could be summed
up under the label Lexical and semantic complexity. The second category would fall under the
label Stylistic and discursive features. The third would encompass Syntax and sentence
structure. The last category was the broadest, encompassing theme, cognition, interpretation,
literary competence and cultural context. For this last category, Thematic, cognitive and
cultural demand would be the most suitable label, since it is text-focused and the text
requires/demands reader’s competence.

For the textual analysis, Chat GPT provides detailed reasoning and includes examples
that can be independently verified. The comments are not repeated in their full length in the
paper; only the most relevant parts are highlighted.

The question concerning the exercises that accompany the texts are analyzed by Chat
GPT individually. For each exercise, Chat GPT provides a short justification for its
classification.

After the initial prompts, a third one was added: “Put the four excerpts in order. Start
with the simplest and end with the most demanding”. This evaluation is the starting point for
the analysis, since the textbooks are presented in the order of increasing complexity (as
intended by the publishers). It facilitates the comparison between the stated and actual levels
of the textbooks.

A final prompt was added in order to assess Chat GPT’s capacity to generate level-
appropriate versions of the same text: “Simplify the text for both Bl and B2 level”. Although
all the texts could be treated this way, for the purposes of the presentation, the shortest was

chosen, and commentary on the nature of changes was added in the discussion section of the

paper.
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2 ANALYSIS
2.1 Le Nouvel Espaces 2

Chat GPT identifies the excerpt in this textbook as the second most difficult. Even
though at the textbook could be classified at the B1/B2 level, it states that level C1 would be
required because of “complex syntax, nuanced vocabulary, cultural references”.

Regarding lexical and semantic complexity, chat GPT notes that “vocabulary is highly
specific, culturally loaded, and often connotative” and even comments on the glossary. It
concludes that the glossary itself contains words that are beyond the B2 level.

The most relevant comment under stylistic and discursive features is that the “tone is
ironic and critical, presenting a materialist dream that is both attractive and subtly empty”.
This irony could be overlooked even by more experienced readers, and drawing attention to it
would enhance overall understanding.

Syntax and sentence structure are closest to the actual level of the textbook. While the
“sentences are structurally simple (parataxis: short, repetitive clauses)” and would justify a B2
level, “the accumulation and density of nominal phrases” makes it more suitable for C1.

Finally, under thematic, cognitive and cultural demand some observations repeat ideas
from the lexical section: “the passage deals with ideological critique: consumerism,
superficial success, and the emptiness behind material comfort”. It concludes that
understanding the text involves “not just what is said, but what is implied”, thereby
confirming its C1 classification.

The activities proposed by the textbook align better with the level of the textbook than
the text itself. However, Chat GPT states that the exercises do align with the text — it would
likely only note a misalignment if a lower-level text were accompanied by higher-level tasks.

The first activity, involving identifying and classifying, is evaluated as a B1/B2-level
task, since it requires only “surface-level interpretation”. The second activity is identified as
B2, because it is “an interpretive task that goes beyond literal meaning” and may help
students recognize the irony in the text. The third activity again aligns with the textbook level
(B1/B2), because it engages with “the superficial layer (luxury objects), but not with Perec’s

critical tone”.

33



Aplikované jazyky v univerzitnom Rontexte X11

2.2 Espaces 3

Chat GPT identifies the excerpt as Cl-level, based on its “literary complexity, detailed
description, social critique” and classifies it as the third most difficult of the four textbooks.

Lexical and semantic complexity aligns well with the B2/C1 level, with Chat GPT
noting that the difficulty arises from “less frequent or abstract words”. Stylistic and discursive
features place the text at C1, due to “subtle irony about modern urban life” and the use of a
“collective plural voice”. Syntax and sentence structure are also assessed at C1 level because
of “long, hypotactic sentences (with multiple clauses)” and “elliptical constructions”. In terms
of thematic, cognitive and cultural demand, Chat GPT highlights the contrast between “public
and private space, routines, and the anonymous nature of shared spaces like staircases.” This
is a convenient summary of the text that could be introduced in a pre-reading activity as
scaffolding for B2 learners. The same applies to irony, which is often difficult to identify even
for more advanced readers.

Regarding the activities, Chat GPT provides comments on each exercise separately.
The first activity identified as repérage “requires close reading and grammatical awareness,
plus abstract thinking”, and is therefore placed at B2/C1. The second set of questions grouped
under the label interpretation, are consistently identified as Cl-level tasks, as they require
abstract reasoning. The third type of activity, écriture, is finally identified as a C1+, making it
the most advanced of all tasks across the textbooks. According to Chat GPT, this writing task
requires “mastery of descriptive literary register”, “ability to mimic a stylistic model” and the

use of irony. Overall, the analysis of the activities shows increase in difficulty across the task

types.

2.3 Bonne Route 3

According to Chat GPT, the excerpt from Bonne Route 3 is the only one reaching
C1/C2 level, justified by the description: “very dense, literary style, detailed description,
requires strong interpretive skills”. This makes the text the most difficult among the four
textbooks. However, Chat GPT reaches the C1/C2 classification only after comparing all four
texts. When analyzed independently, the text is initially considered to be at C1, without
explicitly breaking down each category. Nevertheless, it still provides clear reasons for
assigning a C1 level.

Lexical and semantic complexity is high, characterized by “rich, literary, and

sometimes ironic or nuanced” language and cultural vocabulary that “requires background
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knowledge or strong inference skills”. Stylistic and discursive features focus on the “social
commentary, and irony” as well as the understanding of “implicit attitudes (e.g., satire of
consumerism and superficial rebellion)”. Regarding syntax and sentence structure, the
analysis repeats features found in previous excerpts: “Long, complex sentences with multiple
subordinate clauses” and the use of “ellipses, juxtapositions, and parenthetical structures”.
Thematic, cognitive and cultural demand includes references to “1960s French social norms
and urban geography” and “bourgeois-bohéme lifestyle clichés” both of which would be
difficult to grasp even in the 1990s, and certainly more so for modern learners.

When the accompanying exercises are analyzed, Chat GPT again (as with Espaces 3)
begins with a lower-level identification task, rated at B2. However, the second activity
explicitly asks students to identify irony in the text, making it a Cl-level task. Moreover,
students are asked not only to identify ironic elements, but also to compare them with another

literary text.

2.4 Cosmopolite 5

The only textbook officially labeled C1/C2 is considered the easiest by Chat GPT,
which rates the excerpt at B2. It states that there are “some complex ideas but generally
accessible vocabulary and structure. However, this evaluation arises only after comparing the
text with the other three textbooks. Before that, Chat GPT states that even though it could be
“used at B2 level with scaffolding”, it is “best suited for C1”.

The breakdown into the four categories brings B2/C1 levels for both syntax and
sentence structure, as well as for the thematic, cognitive and cultural demand. Under stylistic
and discursive features Chat GPT highlights the presence of “humor and wordplay” and
“reflexive philosophical commentary”. Unlike the other excerpts, irony and satire are not
emphasized here, which may explain why the text is perceived as easier. Regarding /lexical
and semantic complexity, Chat GPT text states that the excerpt “uses abstract and conceptual
vocabulary” which would typically require Cl-level proficiency. However, the text is the
shortest of all four excerpts (see Table 1 below), which may have influenced its overall
assessment.

Although the text may be considered Cl-level, the activities are the least aligned with
this level across all four textbooks. The first two activities consist of two parts, of which the
first is consistently considered Bl-level. Notably, Bl-level activities appear only in this
textbook. Chat GPT classifies them as such because they involve “basic comprehension

questions focused on concrete vocabulary” and description. The B2-level activities involve
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“Interpreting a metaphor” (limited to a single metaphor, unlike the subtle irony explored in
other texts). Another exercise suggests a “text-image connection, requiring inference and
interpretation,” but this is described as superficial, requiring little abstract reasoning. The final
task is a “productive and imaginative task, asking learners to speculate and discuss abstract
ideas,” but even though abstract thinking is involved, it is judged to be manageable at B1+

with scaffolding.

3 DISCUSSION

To sum up the comparison of the textbooks, it seems that there is a misalignment

between the level of the texts and the level of the textbook.

Tab. 1 Summary

word count textbook level Chat GPT level
Le Nouvel Espaces 256 B1/B2 C1
Espaces 3 230 B2/C1 Cl
Bonne Route 3 311 B2+/C1 cl/c2
Cosmopolite 5 219 C1/C2 B2

The most striking difference is in the Le Nouvel Espaces, which is used for B1/B2
learners. However, the textbook predates the CEFR, and the literary texts were used in the
past as one of a means of enhancing learning, even though their level far exceeded the
learners actual knowledge and skills. In Le Nouvel Espaces, literary texts are presented as
a complementary material that teachers could choose to include or leave out (and they mostly
did not, as the learners who experienced the textbook self-reported to the author during
French language methodology courses over the past 20 years). Without the help of Chat GPT
— to provide scaffolding, simplify the text and adjust the level of activities — inclusions of such
texts in class would require excessive work with dubious results. Without sufficient
adaptation, the texts might even discourage learners.

Another misaligned example is found in Cosmopolite 5. Although marketed as C1/C2
textbook, the text it presents is accompanied by activities on a B1/B2 level. Nevertheless, the
choice to include a B2/Cl-kevel text with B1/B2-level exercises is justifiable. The excerpt
appears on the very first page of the textbook. If learners have previously used a B2-level
textbook, they are familiar with a certain type of activities. A more advanced text, followed
by well-known tasks might encourage them: even though the text itself is demanding, the

activities feel familiar.
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Apart from the assessment of existing texts, the true force of Chat GPT lies in its

generative capacity. It is an integral feature of the Al to finish all answers by proposing the

next logical prompt. In this case, it consistently suggested either simplifying the texts or

preparing exercises or classroom activities for the original or adapted versions.

A final prompt was added to assess Chat GPT’s capacity to generate level-appropriate

versions of the same text (“Simplify the text for both B1 and B2 level”) using the excerpt

from Cosmopolite 5. What follows is a comparative table of the original excerpt and its Al-

generated simplified versions at B1 and B2 levels.

Tab. 2 Original and simplified (B1 and B2) versions of the excerpt from Cosmopolite 5

Original B2/C1

Chat GPT — B2 version

Chat GPT — B1 version

Nous vivons dans I’espace, dans
ces espaces, dans ces villes, dans
ces campagnes, dans ces couloirs,
dans ces jardins.

Cela semble évident.

Peut-étre cela devrait-il  étre
effectivement évident.

Mais cela n’est pas évident, cela
ne va pas de soi.

C’est réel, évidemment, et par
conséquent, c’est
vraisemblablement rationnel.

On peut toucher.

On peut méme se laisser aller a
réver.
Rien, par exemple, ne nous
empéche de concevoir des choses
qui ne seraient ni des villes ni des
campagnes (ni des banlieues), ou
bien des couloirs de métropolitains
qui seraient en méme temps des
jardins.

Rien ne nous interdit non plus
d’imaginer un métro en pleine
campagne (j’ai méme déja vu une
publicité sur ce théme mais -

comment dire ? - c¢’était une

Nous vivons dans différents
espaces : les villes, les campagnes,

les couloirs, les jardins.

Cela semble évident,

mais en réalité, ce n’est pas si clair
que ¢a.
Oui, ces espaces sont réels et

concrets —

on peut les toucher.

Pourtant, on peut aussi réver et
imaginer.

Rien ne nous empéche d’inventer
des lieux qui ne sont ni villes ni
campagnes, ou d’imaginer un
couloir de métro qui serait aussi un

jardin.

On peut méme penser a un métro
en pleine campagne — j’ai déja vu

une publicité comme ¢a, mais bon,

¢’était une campagne
publicitaire, pas une vraie
campagne.

Nous vivons dans des endroits

différents des villes, des
campagnes, des couloirs, des
jardins.

Cela parait normal.
Peut-étre que cela devrait étre
normal.

Mais en fait, ce n’est pas si simple.

Ces lieux sont réels, bien sr.

On peut les voir, les toucher.

Mais on peut aussi imaginer
d’autres choses.

Par exemple, on peut penser a un
lieu qui n’est ni une ville ni une
campagne, ou a un couloir de

métro qui ressemble a un jardin.

On peut méme imaginer un métro
dans la campagne (j’ai vu une
publicité comme ¢a — c¢’était une

blague publicitaire).
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campagne publicitaire).

Ce qui est sir, en tout cas, c’est
qu’a une époque sans doute trop
lointaine pour qu’aucun d’entre
nous en ait gardé un souvenir un
tant soit peu précis, il n’y avait
rien de tout ¢a : ni couloirs, ni
jardins, ni villes, ni campagnes.
[...]

Bref, les espaces se sont
multipliés, morcelés et diversifiés.
Il y en a aujourd’hui de toutes
tailles et de toutes sortes, pour tous
les usages et pour toutes les
fonctions.

Vivre, c’est passer d’un espace a

un autre, en essayant le plus

Il est certain qu’il y a trés
longtemps, a une époque dont
personne ne se souvient vraiment,
tous ces espaces n’existaient pas :
pas de villes, pas de couloirs, pas

de jardins.

Depuis, les espaces ont beaucoup
changé. Ils sont devenus plus
nombreux, plus variés et plus
spécialisés. Il en existe de toutes
sortes, pour toutes les fonctions.

Vivre aujourd’hui, c’est passer
d’un espace a un autre, en

essayant de ne pas se cogner.

Il y a longtemps, trés longtemps, il
n’y avait rien de tout cela : pas de
couloirs, pas de jardins, pas de

villes, pas de campagnes.

Aujourd’hui, il y a beaucoup
d’espaces différents, pour tous les
usages. Ils ont des tailles et des

formes variées.

possible de ne pas se cogner.

The text is — as stated in the analysis — mostly descriptive and only two passages
highlighted in bold require inference on the part of the reader.

The first instance is not only the play on words (campagne as in the countryside vs.
advertising campaign) but functions as a metaphor, standing for a lie or manipulation. The
original metaphor “c’était une campagne publicitaire” is extended in the B2 version as “c’était
une campagne publicitaire, pas une vraie campagne”. The simplified version leaves the
metaphor but removes the ambiguity, suggesting that the phrase hides a second reading. It
also adds text an explanation of the pun, unlike other simplifications, which generally entail
shortening the text. The B1-level simplification replaces the metaphor with a straightforward
explanation: “c’était une blague publicitaire”.

The second passage requiring inference is: “Vivre, ¢’est passer d’un espace a un autre,
en essayant le plus possible de ne pas se cogner”. This sentence is a metaphor for life, stating
that modern life is no longer a fluid journey. It becomes ever more fragmented and complex
as we pass through multiplying spaces, experiences. The only thing one can do is try not to
stumble over obstacles. The B2-level conserves the metaphor, but simplifies it slightly:
“Vivre aujourd’hui, c’est passer d’un espace a un autre, en essayant de ne pas se cogner”.

Compared to the first example, no explanatory addition is made. For the B1 version, Chat
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GPT opts for a different strategy: to avoid tedious explanation, it removes the metaphorical
passage altogether.

Overall, one can observe that the simpler the version, the shorter it becomes.
Nevertheless, the suggested versions could be used in a classroom setting and the eventual

exercises that Chat GPT could generate would provide sufficient material to choose from.

CONCLUSION

The analysis has shown that there is often a mismatch between the CEFR level
declared by the textbooks and the actual difficulty of the literary excerpts they include. This is
particularly evident in Le Nouvel Espaces 2, where a Cl-level text is presented to B1/B2
learners. While this can be explained historically—since the textbook predates the CEFR and
literary texts were once added more for cultural value than linguistic accessibility—it presents
a challenge for modern teaching practices (provided the teacher decides to use material from
the textbook). Without adequate scaffolding, these texts are unlikely to be useful, and may
even discourage learners. Newer textbooks provide better continuity and are more student-
oriented.

However, Chat GPT proved useful not only in assessing the actual level of the texts
but also in adapting them. In the case of the Cosmopolite 5 excerpt, it successfully generated
simplified versions that aligned with both B1 and B2 levels. It handled metaphor and
inference differently at each level, preserving or removing them depending on what could
reasonably be expected of the learner. This feature gives teachers more flexibility in
experimenting with material provided by the textbooks. Rather than replacing the teacher,
Chat GPT can support them in adapting (not only) literary content. With minimal prompting,
it can produce level-appropriate input and a range of activities, offering a practical way to

make challenging texts more accessible.

The article is the outcome of the projects VEGA 1/0242/24 Literature as means for

developing empathy in readers (Literatura ako ndstroj rozvijania empatie u citatelov).
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DIGITAL TECHNOLOGIES IN LANGUAGE EDUCATION:
PERSPECTIVE OF SUA STUDENTS ON THE USE OF AI AND
APPLICATIONS IN LEARNING GERMAN AND SPANISH

Ivana GrezZova — Stanislava Galova — Katarina Klimentova

Abstract

The aim of this paper is to analyse the use of digital technologies, in particular artificial intelligence
and language applications, in learning German and Spanish at levels A1-A2 according to the CEFR.
The research focuses on identifying the preferences and needs of students at the Slovak University of
Agriculture in Nitra in the field of using digital tools, as well as on the possibilities of their effective
integration into teaching. As a research method we used an anonymous online questionnaire
distributed among students enrolled in German and Spanish language courses. The questionnaire
included both open-ended and closed-ended questions focusing on the frequency, type and purpose of
using digital tools. Students' attitudes towards the incorporation of Al and digital media in formal
instruction were investigated as well. The results indicated a high level of use of language applications
and positive adoption of digital innovations. The majority of the respondents considered technology as
an important motivational and supportive element that facilitates their foreign language acquisition.

The data obtained will serve as a basis for designing more effective and learner-friendly teaching
strategies that reflect the current digital needs and habits of young users.

Keywords: artificial intelligence, digital technologies, educational applications, language education

INTRODUCTION

Digital technologies represent a set of tools, systems and processes that use digital
(binary) coding to create, process, store, transmit and present information. They are based on
the transformation of analog signals into digital format, which allows them to be accurately
processed and replicated without loss of quality. These technologies include a wide range of
devices and software solutions, including computers, mobile devices, tablets, digital
platforms, Internet applications, cloud services, artificial intelligence (Al), augmented and
virtual reality, as well as systems for e-learning and remote communication.

From the perspective of information and communication technology (ICT), digital
technologies represent the basic infrastructure for the digital transformation of educational
processes. Their use enables the integration of multimedia content, interactive learning
materials and adaptive algorithms that respond dynamically to the needs and performance of
the individual learner. Concerning the foreign language learning environment aimed at adults,
their importance is manifested primarily in the area of personalization of education,
facilitation of authentic communication and access to global language resources in real time.

From the technological perspective, the connectivity of systems, standardization of

formats, and the use of data analytics to monitor progress and optimize teaching are also
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essential. Digital technologies therefore represent not only a tool for distributing content, but
also a comprehensive learning support system based on scientific knowledge from the fields
of didactics, cognitive psychology, and computer technology. Their integration into
the educational process changes significantly the role of the teacher, who becomes

a facilitator and guide in a dynamic digital environment.

1 DIGITAL TECHNOLOGIES IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING

Digital technologies are playing an increasingly important role in education, especially
in foreign language teaching for adults. Thanks to them, learning becomes more flexible,
interactive and tailored to the individual needs of students. Online courses, applications and
virtual environments allow access to authentic language content regardless of place or time.
Technologies provide the opportunity to study at one's own pace. Interactive tools such as
quizzes, exercises with immediate feedback or conversation simulations increase motivation
and engagement in the learning process. At the same time, the digital environment also
supports collaborative learning, for example, through online groups and forums. Modern
technologies also allow for the personalization of content according to the level and interests
of the student. Moreover, thanks to the artificial intelligence and data analysis, it is possible to
monitor progress more effectively and identify areas that require improvement. Education
thus becomes not only more accessible, but also more effective. The use of digital
technologies in adult language education thus represents a significant step towards a modern

and inclusive form of learning.

1.1 Digital innovations and changing paradigms in foreign language teaching

Digital tools in language learning have evolved rapidly over the past two decades.
While around 2010 media such as Web 2.0 — blogs, wikis, podcasts and email communication
— dominated and supported especially collaborative learning and student involvement in
content creation, today’s environment is characterised by mobility, a high degree of
personalisation and the introduction of Al. At that time, students used digital tools mainly to
develop their writing and reading skills (Kern, 1995; Aydin, 2014), while the anonymity of
the online space also helped to reduce language anxiety (Ollivier, 2008).

This earlier research created the conceptual and empirical foundations for
the development of mobile learning (m-learning) and the emergence of adaptive technologies,
which today — in the era of generative Al — represent a new standard in foreign language

teaching. Instead of sharing texts through forums, wiki tools and developing listening skills
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through podcasts, the focus of research and practice is shifting to intelligent applications and
system. They can analyse students’ performance, tailor content to them, and enable authentic
communication in real time. At the same time, it is increasingly possible to use a learning
model that combines three complementary approaches to digital education: individualized
learning, collaborative learning, and exploratory learning. An individualized approach allows
you to adapt the content, pace, and form of learning to the individual needs of the student —
often by means of adaptive technologies that respond to the user’s performance. Collaborative
learning is based on active interaction between students, for example, through online forums
or chat rooms, in which they jointly create and reflect on language content. On the other hand,
exploratory learning is based on the active discovery of language rules from authentic inputs,
in which students explore language structures, formulate hypotheses, and verify them based
on digital material (Bui, 2022).

Specific digital tools used in foreign language teaching and learning include Duolingo,
which uses gamified algorithms and real-time feedback; Quizlet, which supports memory
techniques through repetition and visual cues; or Google Translate and DeepL, which
implement neural machine translation. Other advanced platforms such as Moodle or Edmodo
allow for comprehensive digital learning management, including adaptive assessment and
online collaboration. In the area of synchronous communication, applications such as Zoom,
Microsoft Teams or Skype play a significant role, enabling real interactions in the target
language.

Research (e.g. Godwin-Jones, 2018; Stockwell, 2013) confirms that technologies
based on mobile-assisted language learning (MALL) and adaptive systems significantly
increase motivation, language exposure and autonomy of adult learners.

The most popular language apps include Duolingo, Babbel, Clozemaster, Semper and
Anki, which differ significantly not only in design but also in didactic approaches. While
Duolingo and Babbel cover multiple language skills and motivate with game elements or
a professional interface, Clozemaster and Semper specialize in vocabulary. Anki is
an exceptional case: its open architecture allows for the creation of your own content, and
thus a high degree of personalization. There are also differences in feedback - from binary
responses through grammatical explanations to full user autonomy. Affordability also remains
an important factor - from free Duolingo to paid Babbel.

Findings from a Vietnamese study (Bui, 2022) that analysed students’ experience with

Duolingo confirm that the visual simplicity, accessibility, and playfulness of the app can
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support learning. However, shortcomings in feedback and limited functionality lead some
users to seek other forms of learning. Effective use of apps therefore depends on
the preferences, goal and motivation of the individual student.

Artificial intelligence has become increasingly popular in the field of language
learning in recent years. Compared to traditional tools that offer pre-prepared content, Al
makes it possible to generate individualized exercises, provide real-time feedback, and
simulate communication in the target language. These functions greatly expand learning
opportunities, especially in the context of independent study and home preparation — whether
generating assignments, correcting texts, or practicing pronunciation. At the same time, it can
also be a support tool for teachers — for example, when creating materials or providing
personalized feedback.

However, the question remains to what extent students are taking advantage of these
opportunities and whether they would like to see Al more widely integrated directly into
formal teaching. We also focused on these aspects in our questionnaire research, which will

be presented in the next chapters.

2 APPLICATION OF DIGITAL TECHNOLOGIES IN FOREIGN LANGUAGE
TEACHING AT THE SLOVAK UNIVERSITY OF AGRICULTURE IN NITRA

Nowadays, more and more educational institutions, including the Slovak University of
Agriculture (SUA) in Nitra, are reflecting the need to innovate language teaching in line with
technological developments and students' preferences. The digital environment is becoming
a common part of students' everyday reality, and therefore it is natural that they expect
the availability of modern forms of learning also in the academic context.

In the field of foreign language education, this means a shift away from exclusively
traditional forms of teaching towards multimodal and interactive solutions that take into
account not only the content of textbooks, but also the potential of online platforms, mobile
applications and artificial intelligence tools. A key prerequisite for their use is the availability
of suitable equipment and a stable internet connection - which are now standard conditions in
today's student population.

At the Center of Languages of SUA in Nitra, we see this change not as a temporary
trend, but as a challenge and an opportunity to modernize our didactic approaches. At
the same time, we assume that the effective integration of digital tools into language teaching
requires knowledge of specific habits, attitudes and needs of our students. That is why our
research focuses on analyzing their experience with the use of technology in learning German
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and Spanish, as well as their opinions and views on the possibilities of using Al and digital

applications in the context of teaching at university.

2.1 Preferences of SUA students in the use of Al and language applications

The aim of our research was to identify the preferences and needs of students of
the Slovak University of Agriculture in Nitra in the area of using digital tools, as well as to
point out the possibilities of their effective integration into teaching.

To obtain data and achieve our research goal, we chose a quantitative questionnaire
method. It is anonymous and we were able to create it in terms of content in such a way that
we could find out the current situation of SUA students related to working with digital
technologies. The questionnaire is most suitable for mass data collection - it is considered
an economic research tool (Gavora, 2010). The questionnaire contained three main parts —
the input part, where we collected data about the respondents. In the second and third parts
the questions themselves were divided into two content-consistent thematic areas related to
digital technologies and AIl. We used the type of closed and semi-closed questions with
the possibility of multiple answers. The questionnaire was not time-consuming - filling it out
took approximately five minutes, even shorter depending on the choice of answers, since
the individual answers in the questions were mutually dependent. The return rate of
the questionnaire was 65%.

The respondents were students of SUA in Nitra who had completed Spanish language
at the A1-A2 levels and German language at the A1-A2 levels during the winter and summer
semesters of the academic year 2024/2025. Out of a total of 184 students in both subjects, 119
students completed the questionnaire. Of these, 49 students were studying German and 65

students were studying Spanish, with 5 students studying both languages.

2.2 Analysis of results and discussion

Our results provide several important findings that have the potential to influence
didactic approaches in teaching German and Spanish at the A1-A2 levels.

The data obtained showed that digital technologies play an important role in
the process of learning foreign languages. As many as 72% of respondents said that they use
digital tools often (47%) or always (25%) - as can be seen in Figure 1. This indicates
the increasing digitalization of education and the willingness of students to integrate modern
technologies into their own educational process. Nevertheless, there is a group of students

o) who do not use digital technologies at all. The most common reason was the preference
6%) who d digital technologi 1. Th h e
45



Aplikované jazyky v univerzitnom Rontexte X11

for traditional learning methods, which suggests that the integration of digital tools into
teaching should take into account individual learning styles and not assume their universal

acceptance.

Frequency of Using Digital Technologies in Foreign Language Learning

W Always

B Often

m Sometimes
B Rarely

B Never

Figure 1 Frequency of Using Digital Technologies in Foreign Language Learning

In terms of specific tools (see Figure 2), applications such as Duolingo or Babbel
(30%) dominated, providing an interactive and visually attractive learning environment.
The popularity of online translators and dictionaries (28%), and Al tools (27%) was also
significant. This points to a trend in which students combine traditional tools (dictionaries)
with modern intelligent technologies. Interestingly, there is a relatively low use of podcasts or
audio materials (1%), which could contribute to improving listening skills and foreign
language comprehension. A possible reason for this may be either lower interest or

the difficulty of understanding authentic recordings without didactic support.
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Most Commonly Used Digital Tools

B Applications (e.g. Duolingo,
Babbel, Anki, Semper,
Clozemaster, Quizlet)

W Artificial intelligence / chatbots
(e.g. ChatGPT, Grammarly, Elsa
Speak)

B Video platforms (e.g. Nicos Weg
and Dreaming Spanish on
YouTube)

B Podcasts and audio materials
(e.g. Slow German, Coffee Break
Spanish)

W Translators or online dictionaries
(e.g. Deepl, Google Translate,
PONS)

H Other

Figure 2 Most Commonly Used Digital Tools

Regarding the purpose of using digital technologies, they were most often used for
vocabulary learning (42%), as well as for translating texts and writing (22%). This confirms
their practical function in expanding language competences. A lower share was recorded for
areas such as conversation simulation (7%) or pronunciation improvement (6%), signalling
that these aspects of learning remain less covered or perhaps students are not familiar with
the appropriate digital tools for these purposes.

The results also show that the economic aspect plays a key role in the choice of digital
tools - free of charge was decisive for 33% of respondents. This trend correlates with the data
that up to 81% of students use exclusively free versions of applications. Financial
accessibility is therefore a significant factor that may limit the wider use of premium features
of digital tools.

A special part of the research was the analysis of students’ attitudes towards artificial
intelligence. More than two-thirds of respondents had tried some form of Al tools, with
chatbots being the most common for conversation (42%). Al was most often used to correct
texts (25%) and explain grammar (22%), indicating its growing importance as an assistant in
language learning. Despite this, 14% of respondents considered Al to be sometimes confusing

or untrustworthy, which shows the need for greater digital literacy and the ability to evaluate
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critically Al-generated content. According to respondents, the biggest advantage of Al was its
constant accessibility and patience (31%), reflecting the requirement for flexible and
individualized learning.

Concerns about the inaccuracy of information provided by Al (57%) are a significant

factor that may hinder its full use in education.

Meaningful Use of Al Tools in Teaching

B As support during
lesson

B As an activity during
lessons

B As part of homewor

m Forindependent
learning beyond

class and homework
H | don't want to use Al

in language learning

m other

Figure 3 Meaningful Use of Al Tools in Teaching

When it comes to integrating Al into teaching itself, the majority of respondents — as
shown in Figure 3 — prefer to use it outside of the traditional lesson — either as part of
independent learning (37%) or as part of homework (31%). This suggests that students
perceive Al more as an individual support tool than as a direct part of interactive teaching.
However, it is also interesting that 16% of respondents consider Al as a potential tool for
teachers, which opens the possibility of using it for preparing materials, providing feedback or
personalized assignments.

The results of our research showed that digital technologies play a significant role in
learning German and Spanish at the A1-A2 levels. The majority of SUA students reported that
they regularly use digital tools, with the most frequently used ones being language apps such
as Duolingo or Babbel, online translators and dictionaries, as well as Al-based tools. These

tools are seen by students as an important motivational element that contributes to more
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effective foreign language acquisition, especially in the area of vocabulary and basic language
skills.

However, the findings also point to the existence of a smaller group of students who
prefer traditional forms of learning and do not use digital technologies at all. This confirms
the need for an individual approach when integrating digital tools into language teaching and
suggests that their involvement in formal teaching should not be a blanket approach but

differentiated according to students' needs and preferences.

CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS FOR PEDAGOGICAL PRACTICE

The empirical data collected in this research can serve as a starting point for designing
innovative teaching strategies that reflect students' digital habits and expectations. They also
highlight the need for didactic support in the use of tools such as podcasts and authentic audio
materials, the potential of which so far remains underutilized in language education
environments at the university level.

Based on the analysed data, it can be concluded that the main objective of the research
— to identify what digital technologies are used by the SUA students when learning German
and Spanish at the A1-A2 levels and what their attitude towards these tools is - was met.

Effective integration of digital tools into teaching will require consideration of both
their affordability and the need for training in the critical and effective use of these
technologies. It will be equally important to address concerns about the inaccuracy of Al and
ensure that educators know how to implement these tools meaningfully and safely into their
teaching.

Our findings also open up space for further research, particularly focused on exploring
the effectiveness of specific digital tools and Al applications in developing individual
language skills. At the same time, our findings could significantly contribute to a more

effective and inclusive digitalization of language teaching at the university level.
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KOMPLEXNA ANALYZA CERTIFIKACNYCH TESTOV UNICERT
Z ANGLICTINY PRE SPECIFICKE UCELY NA SLOVENSKYCH
VYSOKYCH SKOLACH V RAMCI SYSTEMU UNICERT

COMPREHENSIVE ANALYSIS OF ENGLISH FOR SPECIFIC
PURPOSES CERTIFICATION TESTS AT SLOVAK HIGHER
EDUCATION INSTITUTIONS IN THE UNICERT SYSTEM

Toma$ Hamar

Abstrakt

Clanok sa zaobera analyzou certifikaénych testov z angliétiny pre $pecifické Gcely (ESP) pouzivanych
na vybranych slovenskych vysokych Skolach. Cielom je zhodnotit’ ich sulad s Eurépskym
referencnym ramcom pre jazyky (CEFR) a efektivnost’ pri hodnoteni Styroch zakladnych jazykovych
zruénosti. Metodoldgia kombinuje kvantitativnu analyzu testov a kvalitativne rozhovory
s vyucujucimi ESP. Vysledky ukazuju dobru zhodu testov s CEFR, avSak naznacuju potrebu zlepsit’
autenticitu Uloh a zaclenit’ medidciu. Pristup vyucujucich reflektuje vyznam Standardizacie, ale tiez
vyzvy spojené s rozmanitostou Studentov a technologickym vyvojom. Clanok pontika odporac¢ania na
zlepSenie navrhovania, implementacie a hodnotenia ESP certifikacii, s cielom lepSie pripravit
Studentov na ich profesionalnu prax.

Kracové slova: certifikaéné testy, angli¢tina pre Specifické ucely, CEFR, vysoké $koly, hodnotenie
jazykovych zrucnosti

Abstract

This article analyses English for Specific Purposes (ESP) certification tests used at selected Slovak
higher education institutions. The aim is to evaluate their alignment with the Common European
Framework of Reference for Languages (CEFR) and their effectiveness in assessing the four core
language skills. The methodology combines quantitative test analysis with qualitative interviews of
ESP instructors. Findings indicate good alignment with CEFR but highlight the need to enhance task
authenticity and incorporate mediation skills. Practitioners emphasize standardization while facing
challenges related to student diversity and technological advancements. The article provides
recommendations for improving the design, implementation, and evaluation of ESP certification
programs to better prepare students for their professional careers.

Keywords: certification tests, English for Specific Purposes, CEFR, higher education, language skills
assessment

UVOD
V kontexte rasticej globalizacie a potreby efektivnej medzinarodnej komunikacie
v odbornom prostredi je nevyhnutné, aby absolventi vysokych $kol disponovali nielen
odbornymi znalost’ami, ale aj primeranou jazykovou kompetenciou v cudzom jazyku (CJ).
Cielom realizovaného vyskumu bolo zhodnotit, ako su ESP certifikacné testy

navrhované, implementované a vyhodnocované a do akej miery zodpovedaju potrebam
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Studentov, zamestnavatel'ov a akademickych inStitucii. Vyskum vyuziva kombinovanu
metodologiu zahffiajucu analyzu testov a Struktirované rozhovory s vyucujucimi, ktoré
poskytuju cenny pohl'ad na prax, vyzvy a potencidl rozvoja ESP certifikdcie v slovenskom

vysokoskolskom prostredi.

1 SUCASNE PRISTUPY K VYUCBE A HODNOTENIU ODBORNEHO JAZYKA VO
VYSOKOSKOLSKOM PROSTREDI

Posudzovanie jazykovej kompetencie, nayméd v oblasti LSP (Language for Specific
Purposes, teda jazyk pre Specifické ucely), predstavuje kI'icovu tému v oblasti jazykového
vzdelavania. V poslednych rokoch sa vyucba CJ na vysokoSkolskych institiicidch coraz viac
orientuje na potreby Specifickych odborov a profesijnych kontextov, ¢im narasta vyznam
LSP. Cielom tychto kurzov nie je len zvladnutie vSeobecnej jazykovej kompetencie!, ale aj
schopnost’ Studentov efektivne komunikovat' v odbornych a pracovnych situdciach (pozri
napr. Sulovska, 2023; Kovag, 2024).

Stcasné publikacie v oblasti LSP v Slovenskej republike ukazuju vyrazny trend
modernizacie pristupov vo vyucbe (Strakova, 2016). Dominantné postavenie nadobudaju
metodologie ako Task-Based Language Teaching (TBLT), Collaborative Learning (pozri
napr. KSinanova, 2019; Slovakova, Kovac, 2025) a Content and Language Integrated
Learning (CLIL), ktoré posilitluji komunikativhu kompetenciu a rozvoj odbornej slovnej
zasoby. Vyznamna je napriklad monografia English for Specific Purposes in Higher
Education through Content and Language Integrated Learning (Kovacikova, 2020), ktora
prezentuje implementaciu CLIL v kurzoch ESP na Slovenskej pol'nohospodarskej univerzite
v Nitre. Vyskum preukazal (Kovacikova, 2020; Stefkova et al. 2023), Ze projektova praca
vramci CLIL ramca efektivne podporuje jazykovy rozvoj a profesijna pripravenost
Studentov.

ESP programy coraz cCastejSie zdoraziiuji potrebu nadobudania praktickych CJ
zrucénosti pre pracovné prostredie uz od nizsich urovni jazykového vzdelavania. Napriklad
Galova a Grezova (2022) opisuju zavedenie UNIcert® Basic (urovent A2) na SPU v Nitre ako

reakciu na rastici dopyt po praktickej jazykovej priprave v pracovnom kontexte. Dal3ie $tadie

'V certifikaénych testoch LSP je dolezité vyvazene hodnotit’ vietky jazykové zruénosti. Citanie s porozumenim
pritom casto zohrava kl'a€ovi ulohu vzhl'adom na jeho priamy vplyv na zvladnutie odbornych textov (viac napr.
Javorcikova, Kovac, 2020; Kovac, 2024), zatial' co pocuvanie a hovorenie zabezpecuju prakticka schopnost’
komunikovat’ v dynamickych profesionalnych kontextoch (Ksiianova, 2019; Hankerova at al. 2022; Sulovska,
2023).
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(napr. Barnau, 2023; Kovac, 2023) porovnavaju efektivitu tradi¢nych a distan¢nych foriem
vyucby pocas pandémie COVID-19, a poukazuji na meniace sa podmienky vyucby
a hodnotenia CJ na vysokych skolach.

V tomto kontexte nadobuda systém UNIcert® vyznamnu ulohu ako nastroj, ktory
poskytuje Standardizované, transparentné a kvalitativne overené ramce pre vyucbu
a hodnotenie CJ pre Specifické ticely v tercidrnom vzdeldvani. UNIcert® je univerzitny
certifikacny systém vyvinuty v Nemecku, ktory sa prispdsobuje Specifikam jednotlivych
jazykov a inStitacii a je aplikovatel'ny aj mimo nemeckého prostredia. Vd’aka svojej flexibilite
a zameraniu na odborny jazyk sa stal vhodnym rieSenim pre univerzity v strednej Eurdpe,
vratane Slovenskej a Ceskej republiky.

Dve zakladné publikacie, ktoré podrobne popisujii aplikaciu systému UNIcert®
v nasom regidne, su Specifikace zkousek podle UNIcert® LUCE (Sikolova — Mikulas, 2016)
a Specifikdcia jazykovych programov podla UNIcert® LUCE (Sajgalikovd — Chmelikova,
2018). Prva z nich obsahuje navrh Specifikécii skasok, opisuje poziadavky na jednotlivé
jazykové zru€nosti a Grovne, obsahuje vzorové hodnotiace tabulky a certifikaty, ako aj
metodické pokyny na tvorbu a hodnotenie testov. Druha publikacia sa sustred’'uje na Struktaru
a ciele jazykovej pripravy, opisuje proces akreditacie a prindSa spdatnii vdzbu ucastnikov
systému.

UNIcert® je zarovent predmetom vyskumu a rozvoja v rdmci stredoeurdpskeho
akademického priestoru. Hamar a Kova¢ (2024) analyzuji procesy integracie UNIcert® do
jazykovych centier univerzit na Slovensku a v Ceskej republike a dokumentuju usilie
o zavedenie Standardizovanych systémov hodnotenia v stlade s CEFR. Rovnako aj $tadia
Enhancing Reading Comprehension Assessment: A Focus on Evaluation in UNIcert® LUCE
(Hamar — Pekatova, 2024) hodnoti efektivitu testov porozumenia ¢itanému textu v ramci
UNIcert® siete, pri¢om poukazuje na potrebu diverzifikicie uloh a rozvoja kritického
myslenia.

Pozornost’ sa venuje aj vys$Sim Urovniam jazykového vzdelavania. Jamrichova (2023)
opisuje UNIcert® III program na Lekarskej fakulte Univerzity Komenského, ktory sa
zameriava na rozvoj jazykovych a interkultirnych kompetencii Studentov mediciny v stulade
s uroviiou C1 podl'a CEFR. Takéto programy reagujii na potrebu kvalitnej CJ pripravy pre
prax v multikultirnom a viacjazy¢nom prostredi, najméa v oblasti zdravotnej starostlivosti, kde

narasta pocet cudzincov.
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Systém UNIcert® sa tak stdva délezitym nastrojom v kontexte eurdpskych standardov
jazykového vzdelavania a reaguje na poziadavky globalizovaného trhu prace. Jeho
implementéacia, podpora zo strany organizacii ako CercleS a CASALC, a prepojenie
s ramcom CEFR prispievaju k systematickému rozvoju CJ vyucby a hodnotenia na vysokych
Skolach v regione strednej Eurdpy. V stcasnosti je akreditovanych 18 programov v ramci
systému UNIcert®, dominuje anglicky jazyk, ale su akreditované programy aj pre rustinu,
nemc¢inu aslovencinu ako cudzi jazyk. Testovanie je realizované na jednotlivych
univerzitnych jazykovych centrach, testy su zasielané do centraly UNIcert®Luce, kde su
archivované. Rovnako je zasielany aj pocet a menny zoznam novych drzitel'ov certifikatov.
Posledna Statistika bola vykonana v roku 2022, odvtedy pribudli nové certifikované programy

a tendencia zaujmu o certifikaty je stupajica.

2 VYSKUMNA CAST

Cielom vyskumu bolo preskiumat’ sulad certifikatnych testov ESP s uroviami
a deskriptormi CEFR a zdroven zistit' postoje ESP vyucujucich na slovenskych vysokych
Skolach k tymto testom.

Zvolena bola zmiesand vyskumnd stratégia kombinujuca kvantitativhu analyzu CJ
testov a kvalitativne rozhovory. Tento pristup umoziuje spojit’ objektivne udaje o testoch
s osobnymi skiisenost’ami vyucujucich, ¢im poskytuje komplexnejsi pohl'ad na problematiku.
Vyskum sa zameriaval najma na:

1 mieru suladu ESP testov s CEFR a pokrytie jazykovych zru¢nosti,
vnimané silné a slabé stranky testovania zo strany vyucujucich,
vyzvy a prilezitosti pri navrhovani a hodnoteni ESP certifikécie,

reflexiu principov ako validita, objektivita ¢i transparentnost’ v sucasnej praxi,

[V, T S VS N 8]

moznosti zlepSenia ESP testovania na zéklade ziskanych udajov.

2.1 Kvantitativna analyza testov

Analyzovany subor tvorilo 31 testov pouzitych na certifikaciu v ramci systému
UNIcert® LUCE na urovniach B2 (12 testov) a C1 (19 testov), pouzivanych na slovenskych
(4 institucie) a Ceskych vysokych Skolach (3 inStitucie) v rokoch 2015 — 2023. Z kazdého
okruhu CJ zrucnosti (poctvanie, Citanie, pisanie, hovorenie) boli vybrané Styri tlohy na
podrobnt analyzu. Tieto boli nasledne mapované na konkrétne CEFR deskriptory, ktoré boli

kategorizované podla urovne, modu komunikacie a kognitivnych néarokov. Pouzité boli
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koédovacie schémy zamerané na Struktiru testu, typy uloh, turoven stladu s CEFR

a hodnotiace postupy.

2.2 Kvalitativne rozhovory

Pre kvalitativnu ¢ast’ vyskumu boli realizované polostruktirované rozhovory so Styrmi
skusenymi vyucujucimi ESP na slovenskych vysokych Skoldch. Respondentky boli Styri
skisené ESP vyucujuce, ktoré sa venuji vyucbe a certifikdcii jazyka na slovenskych
a Ceskych vysokych skoléach, a to v oblasti mediciny, prirodnych a humanitnych vied. Ich prax
sa pohybuje od 15 do 26 rokov, pricom sa Specializuji na urovne B2 a C1. Rozhovory sa
sustredili na ich skusenosti s certifikdciou, vnimanie testov, stilad s CEFR, hodnotenie, spitny
vplyv testovania (tzv. washback) a ndvrhy na zlepSenie.

Rozhovory boli analyzované tematickou analyzou a kodované podla oblasti ako:

informacie o respondentoch, vyzvy testovania, navrhy na zlepSenie a spatny vplyv.

2.3 Integracia a syntéza udajov

Kvantitativne a kvalitativne udaje boli nasledne porovnané s cielom identifikovat
zhodné vzorce, kontrasty a mozné odporacania na zlepSenie certifikaénych praktik. Doraz sa
kladol na validitu, objektivitu, transparentnost’ a reliabilitu pouzitych metdd.

Zabezpecené boli etické Standardy, vratane informovaného sthlasu ucastnikov
rozhovorov, anonymity a reSpektovania autorskych prav. Medzi limity vyskumu patri vel'kost
vzorky, obmedzeny pristup k audio nahrdvkam (pri pocuvani), Siroké rozpitie obdobia
pouzitych testov, ako aj nevyvazené zastupenie jednotlivych zrucnosti v analyzovanych

testoch.

3 VYSLEDKY

Vyskum sa zameral na pét’ oblasti, ktoré boli vymenované v predchadzajtcich Castiach

¢lanku. Tato Cast’ stru¢ne predstavuje ziskané vysledky.

Miera suladu ESP testov s CEFR a pokrytie jazykovych zrucnosti

V suvislosti s prvou oblastou vyskumu mozno konstatovat, ze sucasné¢ ESP
certifikacné testy pouzivané na slovenskych a ceskych vysokych skoldch v rdmci systému
UNIcert® vykazujii vo vieobecnosti dobra mieru stiladu s deskriptormi CEFR. Testy sa snazia
pokryvat’ vSetky Styri jazykové zru€nosti, ako aj rozliéné komunikacné mody. Napriek tomu

sa efektivnost’ hodnotenia 1iSi podl'a jednotlivych zruénosti a komunikaénych rezimov.
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Citanie s porozumenim je hodnotené roznymi tilohami, vratane dopliiovacich cviceni,
pravda/nepravda tvrdeni ¢i vysvetlovania technickych terminov. Respondentky interview
vSak vyjadrili obavy, Ze niektoré testové ulohy sa viac zameriavaji na zapamaétanie si slovnej
zadsoby nez na skutoCné porozumenie textu. Pisanie zahfila tvorbu eseji, abstraktov,
pripadovych sprav ¢i rozsirenych definicii, pricom celkové prepojenie s CEFR deskriptormi je
vnimané ako silné. Zaroven vSak existuju vyhrady k autentickosti niektorych tloh, napriklad
pri pisani abstraktu bez poskytnutia zdrojového textu. Zvlast aktudlnou vyzvou je vSak
rastice vyuzivanie nastrojov umelej inteligencie (Al), ¢o komplikuje objektivne hodnotenie
skuto¢nych schopnosti Studentov v pisani. Z tohto dovodu je hodnotenie pisomnych prac
vytvorenych mimo kontrolovaného prostredia triedy uz v podstate minulostou, nakolko sa
tym narasa validita a férovost’ testovania.

Poclvanie je testované cez rdzne formaty, vratane vyberu z viacerych moznosti,
doplnovacich cviceni ¢i tloh vyzadujucich plné vetné odpovede. Respondenti vSak poukazali
na problémy s hodnotenim poctvania pri absencii zvukovych zdznamov a na niektoré tlohy,
ktoré sa prili§ sustred’uji na rozpoznavanie jednotlivych slov namiesto SirSiecho pochopenia
diskurzu. Hovorenie je posudzované prostrednictvom prezentacii, diskusii ¢i pohovorov. Hoci
tematickd obsahova napli je vSeobecne kvalitna, niektoré ulohy trpia nedostatkom jasnych
instrukcii, napriklad ohladom dizky vystipenia alebo rozlifenia medzi produkciou
a interakciou. Obavy vzbudzuje tieZ mozny negativny vplyv menej schopnych partnerov
v interaktivnych hodnoteniach hovorenia.

Z pohladu komunika¢nych rezimov je v testoch Casto nadmerne zdoraziiovany
receptivny aspekt (Citanie apoclvanie), ¢o je Ciastocne sposobené ich jednoduchSou
administraciou, zaroven vSak predstavuju kl'ai¢ovl zékladiu pre d’alSie samostatné Stadium.
Produkcia (teda pisanie a hovorenie) je sice pokryta primerane, avSak stile je priestor na
zlepSenie najmd v integracii autentickych scenarov a redlnych komunikacnych situdcii.
Interakcia je v testoch Casto redukovand na format pohovorov, zatial ¢o mediacia, najmi

v pisanej podobe, ostava vyrazne podhodnotena.

Vnimané silné a slabé stranky testovania zo strany vyucujucich

Z odpovedi vyucujucich, ktoré boli predmetom druhej oblasti vyskumu, vyplyva, Ze
maju diferencovany a kriticky reflektovany pohl'ad na silné a slabé stranky testovacej praxe.
Pozitivne hodnotia najmé Usilie o autenticitu testovych materidlov, zrozumitelnu Struktiru
a snahu o Standardizéciu hodnotenia. Sucasne vSak upozornuji na obmedzenia suvisiace

s nedostatkom persondlnych a technickych zdrojov, rozmanitostou Studentskej populécie
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a vplyvom technologii na jazykové vyucovanie a hodnotenie. Tieto vnimania maju priamy
dopad na vyucovacie a hodnotiace stratégie, ked’ze vyucujuci neraz kompenzuju nedostatky
testovania vlastnou vyucbovou praxou a usiluju sa o rovnovdhu medzi formalnym

hodnotenim a praktickou pripravou Studentov na profesijni komunikaciu.

Vyzvy a prileZitosti pri navrhovani a hodnoteni ESP certifikdcie

V tretej oblasti vyskumu sa pozornost’ sustredila na vyzvy a prilezitosti stivisiace
s dizajnom, implementdciou a evaluaciou ESP certifikaénych programov. Z rozhovorov
vyplynulo, ze vyucujici sa snazia o zabezpecenie validnych a reliabilnych hodnoteni, no celia
réznym systémovym a praktickym problémom. Medzi najvyraznejSie patri obmedzena
dostupnost’” metodologickej podpory, absentujica jednotnd narodnda stratégia v oblasti ESP
testovania a technologicka infrastruktura, ktora nie vzdy umoznuje objektivne a konzistentné
hodnotenie. Na druhej strane respondenti reflektovali aj viaceré pozitivne trendy, ako
napriklad ~ rasticu  profesionalizdciu  testovacich  postupov, zintenziviiovanie
medziinstituciondlnej spoluprdce a otvorenost voc¢i inovacidm v oblasti digitalneho

testovania.

Reflexiu principov ako validita, objektivita &i transparentnost’ v sucasnej praxi

Stvrta oblast’ vyskumu sa zameriavala na mieru stladu sa¢asnych testovacich praktik
s etablovanymi principmi jazykového hodnotenia, akymi st validita, reliabilita, objektivita
a transparentnost’. Z vypovedi vyucujucich a analyzy testovych nastrojov vyplyva, Ze tieto
principy st v praxi do znac¢nej miery uplatiiované len Ciastocne. Validita sa zabezpecuje
prostrednictvom vyberu autentickych materidlov s odbornou relevanciou, reliabilita je
posiliiovand pouzivanim Standardizovanych hodnotiacich rubrik (kolektivne vypracovavanych
vyucujucimi a hodnotiacimi systému UNIcert®), pricom objektivita a transparentnost’ su
podporované jednoznacnymi kritériami hodnotenia, zverejilovanim spétnej vézby
a vyuzivanim priebezného hodnotenia. Napriek tymto pozitivnym trendom vyucujici
upozoriiuju na pretrvavajuce napdtie medzi poziadavkou Standardizacie a potrebou
reflektovat’ Specifiké jednotlivych odbornych disciplin. V kontexte technologickych zmien sa
tiez objavuji nové vyzvy spojené so zabezpecenim konzistentnosti a spravodlivosti
hodnotenia. Co sa tyka problematiky zneuZivania umelej inteligencie (AI) pri testovani
pisania, angli¢tiny pre Specifické ucely (ESP) povazujeme za viac ohrozenu v porovnani
s testovanim vSeobecnych jazykovych kompetencii. Toto zvySené riziko vyplyva zo

Specifického obsahu ESP, ked’Ze modely generativnej Al (GenAl) st trénované na odbornych
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textoch a dokézu vytvérat vysoko presny a sofistikovany obsah pre Specializované oblasti. Na
elimindciu neziaduceho zasahu AI odporiame niekolko strategickych zmien. V dizajne
testov navrhujeme odklon od tradicnych eseji v prospech tuloh, ktoré vyzaduju pisanie na
mieste (in-class writing) alebo ktoré su zalozené na autentickych redlnych scenaroch, ktoré si
vyzaduju kritické myslenie. Doéraz kladieme aj na podporu ustneho prejavu, pretoze
spontannu interakciu je pre Al tazSie simulovat. V SirSom kontexte odporu¢ame prejst na
kontinuélne hodnotenie namiesto jedného zaverec¢ného testu a podporovat’ odbornu diskusiu

medzi lektormi o tom, ako sa vysporiadat’ s technologickymi vyzvami v hodnoteni.

MoZnosti zlepSenia ESP testovania na zaklade ziskanych udajov

Posledna oblast’ vyskumu sa zamerala na syntézu zisteni a formulaciu odporucani pre

buduci rozvoj ESP certifikacnych programov.

4 DISKUSIA

Jednym z vyznamnych a novych aspektov diskusie je zaclenenie technoldgii, najméa
Al, do hodnotenia jazykovych zru¢nosti. Respondenti poukazali na rasticu potrebu adaptacie
na technologické inovécie v ramci hodnotenia, obzvlast’ pri pisani a pocuvani, kde Al mdze
zasadne zmenit spOsoby testovania a analyzy vystupov. Zaroven vSak vyjadrili obavy
ohl'adom transparentnosti, objektivity a etickych aspektov vyuzivania Al v CJ hodnoteni.
Vysledky zdoraziuji nevyhnutnost’ kontinudlneho profesionalneho rozvoja ESP lektorov, aby
sa efektivne vyrovnali s tymito vyzvami.

Vyskum potvrdil Siroktl znalost CEFR medzi lektormi a ich snahu aplikovat tieto
Standardy v praxi, no zaroven identifikoval problémy s konzistentnym pouZzivanim CEFR
deskriptorov, ¢o koreSponduje s predchddzajucimi Stadiami. V oblasti hodnotenia
produktivnych zru¢nosti ako hovorenie a pisanie je potrebné zdoraznit' potrebu jasnych
hodnotiacich kritérii a pravidelného tréningu hodnotiacich na zabezpecenie spolahlivosti.
Dalej sa ukézala dolezitost autentickych a 3pecifickych uloh, ktoré reflektuju redlne
komunikac¢né situécie, hoci ich implementacia ¢asto nardza na ¢asové a organizacné limity.

Celkovo vyskum podciarkuje vyznam spoluprace medzi roéznymi jazykovymi
inStitGciami a sietami (ako napr. UNIcert®), ktoré mozu vytvarat zdielané databazy
autentickych tloh a zdrojov, ¢im podporia efektivnejSie a kvalitnejSie hodnotenie v kontexte
ESP. Vyzvou ostdva ngjst’ rovnovahu medzi tradicnymi hodnotiacimi metédami a novymi
moznostami, ktoré prinaSa Al, s cielom zachovat vysoké Standardy, transparentnost

a spravodlivost’ certifikacie.
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ZAVER

Na zaver mozno konstatovat,, ze vyucujuci ESP na slovenskych vysokych Skolach si
uvedomuju vyznam CEFR a jeho doplnkovych materidlov, pricom sa ich aktivne snazia
implementovat’ do procesu hodnotenia. Hoci st CJ certifikacné testy navrhnuté komplexne
a reflektuju profesionalny kontext aj Specifiké jednotlivych odborov, pretrvavaji vyzvy najma
v oblasti hodnotenia produktivnych zru€nosti a autentickej interakcie. R6znorodost’ nazorov
vyucCujucich poukazuje na potrebu d’alSiecho rozvoja metodologii a vyvazenia hodnotenia
vSetkych CJ kompetencii, s dorazom na reliabilitu, relevantnost a adaptabilitu testov
v meniacom sa prostredi jazykového vzdeldavania. Na zaklade kombinovanej analyzy testov
a vypovedi vyucujicich mozno odporucit’ systematickii odborna pripravu ESP vyucujicich
v oblasti CJ hodnotenia a CEFR, posilnenie autenticity testovych uloh vratane integracie
mediacnych kompetencii, vyuzivanie Statistickych metdéd na overenie kvality testovych
nastrojov, ako aj podporu medziinStituciondlnej spoluprace a digitalizacie hodnotenia.
Implementéciou tychto odporucani by bolo mozné zvysit kvalitu a doveryhodnost ESP
certifikacie na Slovensku, a zaroven zabezpecit, aby jazykové hodnotenie ¢o najvernejSie

reflektovalo realne potreby Studentov v ich buducej profesijnej komunikacii.
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KRITICKE CITANIE MEDZI (ROBOTICKYMI) RIADKAMI:
OBSAHOVE SKRESLENIA V PRODUKTOCH DIGITALNEJ ERY

READING BETWEEN THE (MACHINE) LINES: CRITICAL
LITERACY AND BIAS IN AI-GENERATED CONTENT

Jana Javorc¢ikova

Abstrakt

Stadia s nazvom Kritické &itanie medzi (robotickymi) riadkami: obsahové skreslenia v produktoch
digitalnej éry sa zameriava na kritické Citanie a prehodnocovanie materidlov vytvorenych umelou
inteligenciou, najmd umeleckych prekladov textov vytvorenych nastrojmi, ako napr. ChatGPT
v roznych dostupnych aj platenych verziach a prekladatel'skom nastroji DeepL. Sekundarne sa
zameriava aj na potencidlne vyuzitie obsahu generovaného umelou inteligenciou vo vyucovani
cudzich jazykov.

Kracové slova: Al umela inteligencia, kritické Citanie, Citanie s porozumenim, skreslenie

Abstract

The study entitled Reading Between the (Machine) Lines: Critical Literacy and Bias in Al-Generated
Content focuses on the critical reading and re-evaluation of Al-generated materials, including artistic
texts produced by tools such as ChatGPT (free and paid versions) and translating tool DeepL. It also
explores the potential use of Al-generated content in the EFL classroom as a secondary focus.

Keywords: Al, artifical intelligence, critical reading, reading comprehension, bias

UVOD

Ked v roku 2023 fotograf Boris Eldagsen, vitaz prestiznej ceny Sony World
Photography priznal, ze vitazné fotografie vytvaral pomocou umelej inteligencie (d’alej Al),
sposobil nielen celosvetové poburenie v umeleckom svete, no 1 neustdvajicu odborni
diskusiu o etickych, estetickych a spolocenskych otdzkach, spojenych s vyuzivanim Al
v kreativhom procese, zhfnajice Siroké spektrum otdzok od copyrightu a autorskych prav po
umeleckt hodnotu umenia, resp. produktov, generovanych s pomocou Al (Glynn, 2023),
interdisciplinarne presahujicu vylucne umelecké discipliny, ako fotografia, ¢i dizajn
a sprostredkovane aj zdanlivo nestvisiacich predmetov, ako napr. vyucba cudzich jazykov.
V predlozenej §tadii analyzujeme vysledky komparacie prekladov dosial do slovenského
jazyka neprelozeného umeleckého textu (romanu Willy Catherovej Moja Antonia)
prostrednictvom kolaborativneho 'udského prekladu a dvoch nastrojov Al (ChatGPT 3,5 a 4,0

a DeepL), a na zaklade tejto pripadovej Stidie definujeme pozitiva a negativa vyuzivania Al
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v procese prekladu, relevantné aj pre vyucCovanie cudzich jazykov. Neodmietame pritom
sl'ubné moznosti, ktoré pontka Al, no zdorazitujeme zasadnt a nenahraditelnt rolu l'udského
prekladatela ¢i prekladatel’ky, ktori sa stavaji bud’ tvorcami prekladu, alebo nadobudaju rolu
huménnych post-editorov. V oboch pripadoch su vSak nevyhnutne kritickymi CitateI'mi textu,
vygenerovanom nastrojmi Al. NaSe vyskumné zavery, ktoré sumarizujeme v akronyme (be)
AI-ALERT, su vsak aj SirSie aplikovateI'né na vztah cloveka a roboticky generovanych

produktov, napr. fotografii, ¢i u¢ebnych planov.

1 AL JEJ VYBRANE VYVOJOVE MIENIKY A ROLY V SPOLOCNOSTI

Encyklopédia Britannica definuje Al ako ,,schopnost’ digitdlneho pocitaca alebo
pocitacom riadeného robota vykonavat’ tilohy bezne spajané s inteligentnymi bytost'ami* (EB,
2025), a Pondelikovd dodava: ,,...pricom inteligencia zahfiia schopnost’ prisposobit’ sa
meniacim sa okolnostiam™ (2025, 10), t.j. prisudzuje jej schopnost’ kedysi primarne
charakteristickli pre T'udské schopnosti. NajnovSia verzia dalSiecho z najpouzivanejSich
slovnikov Merriam-Webster (d’alej MW) (2025) dokonca definuje Al nielen ako vedu,
simulujicu inteligentné spravanie pocitaCov, no aj ako schopnost’ pristroja imitovat
inteligentné l'udské spravanie. Toto dokaze viacero nastrojov Al, medzi ktoré odbornici
zarad’uji napr. najstarSiu univerzalnu aplikdciu ChatGPT, Perplexity, ¢i Gemini, novsie
aplikacie Copilot a MagicSchool (vyuzivané v priprave ucitelov), Curipod a Canva
(prezentacné¢ a obrazkové aplikacie), Freepik, DALL-E a Vidnoz (kreovanie videi
a kompilaciu testovych Sablon), Twee (pomoc pri tvorbe umeleckych textov), Jenni
a Grammarly (pomoc pri tvorbe a korekcii akademickych textov), SciSpace, Copilot a DOAJ
(facilituju akademicky vyskum) a Consensus, ZeroGPT and JustDone (overovacie
a antiplagiatorské programy). Medzi prekladatel'mi umeleckej literatiry dominuje Google
Translate, ChatGPT a DeepL.

Pozitiva vyuzivania Al su pocetné. Jebaselvi, Moharaj, a Anitha (2024, 55 — 58)
vyzdvihuji nasledujucich Sest’ oblasti pozitiv vyuzivania Al v humanitnych vedach (pri
¢innostiach, akymi je napr. aj umelecky preklad; dodatok: JJ): 1. Rychlost’ prekladu (stotiny
sekund); 2. Komplexnost” a objem prekladu: Al dokaze rychlo spracovat’ vel'ké datasety (texty
a 1.); 3. Roznorodost’ (Al dokéze spracovat’ velké mnozstvo réznych Zanrov, napr. recenzii,
eseji, a pod.); 4. Rychla analyza ,sentimentu” (ténu, atmosféry a pod.; tiez politického
podtextu alebo medzitextu origindlu, Hohn, 2020) (Algoritmy Al dokdzu identifikovat
emocionalnu naloz textu a podtextu, napr. Lasku, beznadej a pod.); 5. Predvidanie dejovych

zvratov a koncov (Al dokaze predvidat vyvoj deja a jeho alternativne zakoncenia)
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a 6. Demokraticky pristup k zdrojom (Al je v zdsade pristupna vSetkym bez obmedzeni (tu
nepocitame finan¢né, technické a politické obmedzenia). K tomuto zoznamu sme v ¢lanku
Potential of Al in Literary Analysis: Comparison of Al’s and University Graduates” Analysis
of a Literary Text (Javor¢ikova, Pondelikova, Stromajer et al, 2024) pridali aj siedmu
schopnost’ preberat’ roly (napr. rolu inteligentného dietata), pre ucely revizie a upravy
vygenerovaného textu.

Milnikom v uvazovani o moznostiach Al je jej postupnd humanizacia a vytesiiovanie
jej robotického pdvodu z centra diskurzu. Odbornici (Ng et al., 2021, cit. in Pondelikova,
2025) jej prisudzuju viaceré schopnosti, podl'a Bloomovej taxonémie vlastné len cloveku:

b119

schopnost’ nielen ,vediet* a pripadne ,aplikovat“, no i ,rozumiet™, ,analyzovat™,

b119

,hodnotit™, a dokonca aj ,,tvorit*. Z etického hladiska st mnohé tieto schopnosti sporné:
v pripade vytvorenia obrazu, fotografie, ¢i napr. umeleckého textu ide skuto¢ne o ,,tvorbu®,
alebo ,,len” o mechanické ,,generovanie“? V nasledujucej Casti budeme ilustrovat’ moznosti
a limitacie Al v umeleckom preklade a na zaklade vyskumnych zaverov budeme formulovat

vSeobecnejsie zavery, platné pre SirSi okruh kreativnych disciplin.

2 METODOLOGIA VYSKUMU

Pre ucely vyskumu sme zvolili kvalitativhu metddu pripadovej Stadie. Vyskumny
korpus predstavoval skrateny povodny anglicky text roménu z prostredia osidlovania
Nebrasky (USA) &eskymi emigrantami autorky Willy Sibert Catherovej My Antonia (1918)
v rozsahu 245 NS, ktory zatial nebol prelozeny do slovenského jazyka. Skratent verziu
romanu (50 NS) sme prekladali pre téely a rozsah rozhlasovej relacie Citanie na
pokracovanie, vysielanej v radiu s celonarodnou pésobnostou Devin STVR v jali 2025.

Pre ftcely predlozeného c¢lanku pouzivame reprezentativny textovy excerpt
v anglickom jazyku v rozsahu 166 slov a jeho prekladové varianty v rozsahu 129 — 189 slov,
ktory sme prelozili pre ucely komparativnej analyzy nastrojmi Al DeepL and ChatGPT 3.5
a 4.0 vo vol'ne dostupnych verziach (VDV) a v platenej verzii (PV), priCcom pri poslednom
menovanom sme vyuzili aj funkciu autorevizie prekladu, ktoru oznacujeme ako ,,revidovanu®,

Rev. ChatGPT. Jednotlivé verzie prekladov uvadzame v Tabulke 1.
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Tabulka 1 Porovnanie originalneho anglického textu, prekladov vypracovanych néastrojmi Al

a l'udskymi prekladatel'mi. Zdroj: JJ

Povod textu

Text, zvyraznené Casti su analyzované v nasledujucej sekcii

Original
(Angl.), 166

slov

The Bohemian family, grandmother told me as we drove along, had bought the homestead
of a fellow-countryman, Peter Krajiek, and had paid him more than it was worth. Their
agreement with him was made before they left the old country, through a cousin of his, who
was also a relative of Mrs. Shimerda. The Shimerdas were the first Bohemian family to
come to this part of the county. Krajiek was their only interpreter, and could tell them
anything he chose. They could not speak enough English to ask for advice, or even to make
their most pressing wants known.

One son, Fuchs said, was well-grown, and strong enough to work the land; but the father
was old and frail and knew nothing about farming. He was a weaver by trade; had been a
skilled workman on tapestries and upholstery materials. He had brought his fiddle with him,
which wouldn’t be of much use here, though he used to pick up money by it at home

(Catherova, 1998, p. 23).

DeepL.com
(VDV), 133

slov

Ceska rodina, povedala mi babicka, ked sme sa viezli, kupila usadlost’ krajana Petra
Krajika a zaplatila mu viac, ako stala. Dohodli sa s nim este pred odchodom zo starej vlasti,
a to prostrednictvom jeho bratranca, ktory bol zaroven pribuznym pani Shimerdovej.
Shimerdovci boli prvou ¢eskou rodinou, ktora prisla do tejto Casti kraja. Krajik bol ich
jedinym tlmo¢nikom a mohol im povedat’ cokol'vek, ¢o si zaumienil. Nevedeli po anglicky
natol’ko, aby poziadali o radu, alebo dokonca aby mohli oznamit’ svoje najnaliehavejSie
zelania.

Jeden syn, povedal Fuchs, bol dobre urasteny a dost’ silny na to, aby pracoval na pdde; ale
otec bol stary a slaby a nevedel ni¢ o pol'nohospodarstve. Bol tkacom z povolania; bol
zruénym robotnikom na gobeliny a ¢alunnické materidly. Priniesol si so sebou svoje husle,

ktoré by tu neboli vel'mi uzito¢né, hoci doma si nimi zvykol vyberat’ peniaze.

ChatGPT
(VDV),

slov

143

Bohémska rodina, ako mi starda mama rozprévala pocas jazdy, kapila usadlost’ od krajana
Petra Krajieka a zaplatila mu viac, nez aku mala hodnotu. Dohodu s nim uzavreli este pred
odchodom zo starej vlasti, prostrednictvom jeho bratranca, ktory bol zaroven pribuznym pani
Shimerdovej. Shimerdovci boli prvou bohémskou rodinou, ktord prisla do tejto casti
okresu. Krajiek bol ich jedinym tlmo¢nikom a mohol im povedat’ ¢okolvek, ¢o sa mu
zachcelo. Nevedeli po anglicky natol'ko, aby si mohli vypytat’ radu, ba ani aby vyjadrili svoje
najnaliehavejSie potreby. Jeden zo synov, povedal Fuchs, bol dobre vyrasteny a dost’ silny na
to, aby pracoval na poli; ale otec bol stary, slaby a o hospodéareni nevedel vobec ni¢. Bol
vyuceny tkac; doma bol zru¢nym remeselnikom v oblasti gobelinov a ¢alunnickych latok. So
sebou si priniesol husle, ktoré mu tu vSak vel'mi na uzitok nebudd, hoci si nimi doma obcas

privyrabal.

Rev. ChatGPT
3,5

Babicka mi vravela, ked’ sme iSli spolu v ko¢i, Ze taka jedna bohémska rodina si kupila

gazdovstvo od ich krajana, Petra Krajieka, a zaplatili mu zan viac, nez ¢o skutocne stalo.
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(VDV), 189

slov

Vraj sa s nim dohodli este predtym, nez odisli zo starej vlasti, cez nejakého jeho bratranca, ¢o
bol tiez nejaky pribuzny pani Shimerdovej. Shimerdovci boli vobec prvi z ich naroda, ¢o
sem prisli — do tejto Casti okresu. A Krajiek bol jediny, kto im vedel nieco prelozit. Mohol
im hovorit’, ¢o len chcel, a oni mu to museli verit, lebo skoro vobec nevedeli po anglicky.
Nemohli sa nikoho spytat na radu, ani poriadne vysvetlit, ¢o potrebuju. Fuchs, nas
¢eladnik, vravel, ze jeden z ich synov je uz poriadny chlapec, silny, mohol by robit’ na poli.
Ale otec, ten je uz stary a slaby, a navyse, o gazdovstve nema ani potuchy. On bol vraj doma
tkac, taky Sikovny, o vedel robit’ krasne gobeliny a Calinenie. So sebou si priniesol aj husle,
ale tu mu asi vel'mi nepomdzu, hoci doma si nimi vedel nieco zarobit'. Myslim si, Ze im to tu

nebude l'ahké, a asi ani nevedia, do ¢oho sa pustili.

ChatGPT (PV)
4,0 133 slov

(po strojovom

Babicka mi cestou rozpravala, ze ¢eska rodina si kupila gazdovstvo od krajana Petra Krajika
a zaplatila mu zan viac, nez malo hodnotu. Dohodu s nim uzavreli este pred odchodom zo

starej vlasti — prostrednictvom jeho bratranca, ktory bol zaroven pribuznym pani

uceni) Shimerdovej. Shimerdovci boli prvou ceskou rodinou, ktora prisla do tejto Casti okresu,
Krajik bol ich jedinym tlmo¢nikom a mohol im nahovorit’ cokol'vek. Nevedeli po anglicky
natol’ko, aby si mohli vypytat’ radu alebo vysvetlit’ svoje najnaliehavejsie potreby. Jeden zo
synov, povedal Fuchs, bol uz dobre urasteny a silny na pracu na poli ale otec bol stary
a o gazdovani ni¢ nevedel. Bol vyuceny tka¢ — zruény remeselnik, ktory sa Specializoval na
tapisérie a potahové latky. So sebou si priniesol aj husle, ktoré mu vsak vel'mi nepomdzu,
hoci s nimi doma obcas zarabal peniaze.
Humanny Cestou mi starda mama rozpravala, Ze ¢eska rodina odkupila usadlost’ od krajana, Petra
preklad Krajicka, a draho ho preplatila. Tato dohodu sprostredkoval jeho bratranec, pribuzny pani
(22, 23 a 51- | Simerdovej, este pred odchodom z vlasti. Simerdovci boli prva &eska rodina, ktora prisla
ro¢na byvat’ do tejto oblasti. Ich jediny timo¢nik Kraji€ek im mohol nahovorit’ Cokol'vek, ¢o sa mu
prekladatel’ka), | hodilo. Nevedeli dost’ dobre anglicky na to, aby mohli poziadat’ o radu, alebo vyjadrit’, ¢o
129 slov potrebuju.

Podl'a Fuchsa je zich syna uz riadny chlap, dost’ silny, aby robil na poli. Ale ich stary
a krehky otec o gazdovani nemal ani potuchy. Doma vraj byval tkac, taky Sikovny, ¢o vedel
robit’ krasne gobeliny a calunenie. So sebou si priniesol aj husle, na ktorych si zvykol

privyrabat’, ale tu ich sotva vyuzije.

2.1 Pozitiva vyuZivania nastrojov Al pri umeleckom preklade: pripadova Stadia

Na zaklade siedmich oblasti vyhod vyuZivania nastrojov Al, analyzovanych v prvej
kapitole podla autorov Jebaselvi, Moharaj a Anitha (2024) sme pri vytvarani prekladu
umeleckého textu, uvedené¢ho v Tabulke 1, vyuzili Sest’ zo siedmich z uvedenych benefitov
Al (nakol’ko ciel'om bol umelecky preklad, bod 5 bol nerelevantny). Preklady, generované ¢i
revidované prostrednictvom DeeplL, ChatGPT vznikli v zlomku sekundy, hoci cely preklad

(50 NS) vznikal s ohl'adom na povoleny objem textu postupne (Pozndmka autorky: Prekladac¢
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DeepL umoznuje rozsah 1500 znakov, ChatGPT 3.5 okolo 4 096 tokenov (Co je priblizne 12 —
16 normostran textu, teda cca 15 000 — 20 000 slov v slovencine, v zavislosti od obsahu).
ChatGPT 4.0 ma vicsi rozsah: maximalny rozsah jedného ,,okna* (¢ize jedného vstupu alebo
vystupu textu, ktory uzivatel vidi naraz) v tomto prostredi je okolo 32 000 tokenov, Co
zodpoveda priblizne 24 000 — 25 000 slovam bezného textu v slovencine (zavisi od jazyka,
§tylu a dizky slov). Pre ilustriciu uvddzame, Ze na jedno ,sedenie” je mozné napriklad
prelozit’ Saint Exupéryho roméan Maly princ. Pre rozsiahlejSie texty je mozné vyuzit' rezim
Canvas (platno) (Al 2025). Preklad skrateného romanu Moja Anténia bez revizii zabral trom
prekladatel’kam spolu 26,5 hodin).

Al s literarnym textom pracovala na urovni vecného textu kompetentne, hoci pri
preklade obrazného umeleckého jazyka aredlii dochddzalo k nepresnostiam, ktorym sa
budeme venovat’ v sekcii 2.2. Relativne rovnako dobre si poradila s identifikaciou sentimentu,
tJ. tonu a atmosféry situdcie. Nastroje Al sme vyuzivali bez obmedzeni, avSak v stlade
s minimalizovanim uhlikovej stopy a to tak, Ze sme sa snazili ¢o najSpecifickejSie formulovat

,prompty* a v ramci jednej poziadavky si vyZziadat’ ¢o najviac informdcii.

2.2 Negativa vyuzivania nastrojov Al pri umeleckom preklade: pripadova Stadia

Jebaselvi, Moharaj a Anitha, 2024 upozornili aj na viaceré negativa nastrojov Al,
medzi ktoré mo6Zzeme zaradit’ najma tri oblasti: 1. Absencia sklisenosti z realneho Zivota: Al
cerpa len z dostupnych dat a nema moznost’ ziskavat’ data mimo svojich datovych systémov;
2. Omylnost” v psychologickych, emocionalnych, spoloc¢enskych oblastiach: tento vznika
z rovnakych doévodov, ako (1) a 3. Kumulativnost’ chyb v danych oblastiach. K tymto chybdm
zarad’'ujeme aj autormi nespominané, no casté ,halucinovanie®, fabulovanie nepodlozenych
vysledkov (Pondelikova, 2025). Na podklade ukazky, uvedenej v Tabulke 1 budeme
dokumentovat’ d’alSie vybrané obsahové a vyznamové skreslenia néstrojov Al v umeleckom
preklade. Ide najmi o omylnost, sposobent nedostatkom skusenosti z realneho Zivota, ktorad
sa v excerpte prejavila najmi ako (1) neadekvatny preklad v oblasti funkénych mien, (2)
sémanticky omyl: nespravne identifikovanie narodnosti, (3) lexikalny omyl: nespravna
identifikacia rodinnych vzt'ahov, (4) nepochopenie redlii a lingvokulturém, (5) ,,hypnoza
origindlom*: mechanicky preklad trpnych pricasti a doplnkov bez vyrazovych variacii a (6)
halucinovanie nepodlozenych prekladatel'skych rieSeni, spdsobujice negativny posun (Baker,
1992) voci originalu. VSetky tieto chyby sa kumulativne preniesli do prekladu celej verzie

romanu.

66



Aplikované jazyky v univerzitnom Rontexte X11

1. Neadekvatny preklad funkénych mien: Pribeh rozprava detsky (nevinny,
naivny) rozpravac, desatrocny Ameri¢an Jim Burden, ktory je, ako itatelia zistia po precitani
inych Casti romanu, vel'mi v§imavy, inteligentny a s¢itany. Mend Ceskych pristahovalcov st
vsak pre neho nezname a nevie, ako ich vyslovit’ a napisat’. Preto v originali autorka uviedla
mena v ich anglickom prepise: Shimerda (angl. prepis &eského priezviska Simerda —
Simerdova) a dokonca nespravnu verziu priezviska Krajick (autorkina, resp. Jimova
neznalost’ vyslovnosti a ortografie ¢eského ,,¢*“). ChatGPT 3,5 aj 4,0 ponechal verziu Krajiek,
Krajieka, Krajiekovho, DeeplL dokonca meno zmenil na najblizSie pribuzné, hoci nijako
nepodlozené priezvisko Krajik a tato verziu prebrala aj platena verzia, strojovo sa ,,uiaca‘
z uz realizovanych prekladov. Prave v tomto pripade je vSak na mieste ,,oprava“ povodnej
autorkinej ,,chyby* a ,,humanni‘ prekladatelia v tejto konkrétnej jazykovej a literarnej situécii
(Popovic, 1975, 248) maju pravo pozmenit nespravne napisané priezvisko Krajiek na
slovenskému Citatel'stvu zndmejSie Krajicek. Tato prekladova situdcia vyborne ilustruje
zjavnu prevahu humanneho prekladatela nad Al nakolko tento dok4ze zobrat’ do uvahy Sirsi
kontext nespravnej ortografie priezvisk Krajiek a Shimerda. Na druhej strane je tato chyba
velmi jednoducho a rychlo opravitelna v ndastroji ChatGPT jednoduchou poziadavkou
o reviziu priezvisk.

2. Sémantické omyly: Al v nami skiimanom preklade vytvorila viaceré zdvazné
sémantické omyly. Ako ilustraciu uvadzame konkrétny priklad z Tabulky 1, kde Al
nespravne identifikovala narodnost’ spominanej Bohemian family (Ceskej rodiny), t.j. bezne;j
av Eurdpe znamej narodnosti, hoci v kontexte romanu ide o predtym neznadmu ndrodnost’
v regione Nebrasky. ChatGPT 3,5 a 4,0 vSak v excerpte dvakrat uvadza nespravny preklad
bohémska rodina, ¢o predstavuje negativny posun v preklade (Vilikovsky, 1984). Pri platenej
verzia 4,0 doSlo k strojovému uceniu a na zadklade nami vlozené¢ho prekladu uvedeny vyraz
prelozila spravne.

3. Lexikdlne omyly: AI v nami skiimanom preklade vykazovala tendencie
k istému , konfirma¢nému biasu®, v doésledku ktorého nespravne identifikovala pribuzenské
vztahy: V preklade do slovenského jazyka excerptu je spisovny preklad vyrazu grandmother
— stara mama, hovorovo: starka (Lingea, 2025). DeepL vSak, zrejme néasledkom referencie na
¢eskl rodinu, vyuziva namiesto slovenského vyrazu stard mama, starkd, bohemizmus babicka.
Pri platenej verzii 4,0 doslo k strojovému uceniu a na zdklade nami vloZeného prekladu Al 4,0

uvedeny vyraz opit’ prelozila spravne.
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4. Nenalezity vyber prekladu realii a lingvokulturém: Z kontextu romanu citatelia
vedia, Ze dej sa odohrava v dosial’ mdlo osidlenej a preoranej panenskej krajine Nebrasky na
zacCiatku 20. storocia, ktora sa vSak v priebehu pér desatro¢i dockala nielen osidlenia, ale aj
masového polnohospodarskeho vyuzivania. Najpouzivanejsi slovnik MW (2025) uvadza
vyznam vyrazu homestead: 1 dom a prilahly pozemok, patriaci rodine, synonymne aj —
usadlost’ — gazdovstvo — statok. ChatGPT a DeepL vyuzili prvy preklad vyrazu (usadlost),
a s tymto prekladom v kontexte americkych realii suhlasia aj humanni prekladatelia. Vyraz
usadlost’ je podla Slovenského narodného korpusu (dalej SNK, 2025) beznejsi ako
gazdovstvo (4,97 vs. 1,71 frekvencnych jednotiek na milion vyrazov). Hoci je gazdovstvo pre
slovenskych c¢itatel'ov je mozno blizsi vyraz, odkazujici na slovenské realie, v romane sa
dalej vysvetluje, Ze prave pribytok Simerdovcov nemal mnohé atribity ,gazdovstva®,
napriklad zdhradu, kurin a sliepky (str. 21; there was no garden or chicken-house, and very
little broken land). Naviac rodina Simerdovcov nebyvala v dome, ale podzemnej
,zemljanke®, takze v mysli slovenskych citatel'ov by nemala vyvolédvat’ obrazné predstavy
bezného ,,gazdovstva® v zmysle slovnikového prekladu. Aj z tohto dovodu povazujeme
preklad vyrazu homestead — usadlost’ v tomto kontexte za nalezity.

5. ,Hypnoza origindlom*: Je zaujimavé, ze kedysi humannym prekladatel'om
vycitané priliSné mechanické kopirovanie originalu na syntaktickej urovni sa prenaSa do
,chyb“ Al: V uvedenom excerpte sme zaznamenali mechanicky vyber syntaktickych
prostriedkov, napr.: 5.1 Naduzivanie Struktur so slovesno-mennym prisudkom (infinitiv
slovesa byt’ + adjektivum; infinitiv slovesa byt + adjektivum + predmet; infinitiv slovesa
byt + privlastiovacie zdmeno + adjektivum + predmet a pod.) a 5.2 Inferenéné generativne
konstrukcie, naduzivajiice doplnok.

5.1 Naduzivanie Struktur so slovesno-mennym prisudkom (infinitiv slovesa byt +

adjektivum, predmet, a pod.), zobrazuje Tabulka 2.

Tabul’ka 2: Naduzivanie §truktar so slovesno-mennym prisudkom v prekladovych navrhoch Al vs.

adekvatnost humanneho prekladu. Zdroj: JJ

Original Preklad Al - zdroj Humanny preklad

Krajiek was their only | (DeepL): Krajiek bol ich jedinym tlmo¢nikom a | Ich jediny tlmoc¢nik

interpreter, and could tell | mohol im povedat’ ¢okol'vek, ¢o sa mu zachcelo. Krajicek im mohol

them anything he chose. nahovorit ¢okol'vek, co sa
mu hodilo.

(ChatGPT 3,5) Krajiek bol ich jedinym

tlmo¢nikom a mohol im povedat’ cokol'vek, ¢o sa
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mu zachcelo.

(Rev. ChatGPT) A Krajiek bol jediny, kto im
vedel nieco prelozit. Mohol im hovorit, ¢o len
chcel, a oni mu to museli verit, lebo skoro vdbec

nevedeli po anglicky.

(ChatGPT 4,0 platena verzia) Krajik bol ich

jedinym tlmo¢nikom amohol im nahovorit

C¢okol'vek.

DalSie priklady naduzivania slovesno-mennych prisudkovych konstrukcii v uvedenom

excerpte su: Jeden syn, povedal Fuchs, bol dobre urasteny a dost’ silny... vs. Humanny

preklad: ale stary a slaby otec...; ...Bol tkiom z povolania; bol zru¢nym robotnikom vs.

...pracoval ako tka¢ z povolania, zru¢ny robotnik...;

Simerdovci boli prvou bohémskou

rodinou, ktord prisla do tejto Gasti okresu... vs. Simerdovci prisli ako prvi.., a pod.,

z kapacitnych dovodov sa im vSak nemdzZeme venovat'.

Dal§im prikladom mechanického prekladu origindlu sa (5.2) Inferenéné generativne

konstrukcie, naduzivajuce doplnok, ktoré zobrazuje Tabul'ka 3.

Tabulka 3: Inferen¢né generativne konstrukcie, naduzivajuce doplnok v prekladovych navrhoch Al vs.

adekvatnost humanneho prekladu. Zdroj: JJ

Original

Preklad Al - zdroj

Humanny preklad

One son, Fuchs said, was
well-grown, and strong
enough to work the land;
but the father was old and
frail and knew nothing

about farming.

(DeepL) Jeden syn, povedal Fuchs, bol dobre
urasteny a dost’ silny na to, aby pracoval na pode;
ale otec bol stary a slaby a nevedel ni¢ o

pol'nohospodarstve.

Podla Fuchsa je zich syna
uz riadny chlap, dost silny,
aby robil na poli. Ale ich
a krehky

stary otec

o gazdovani nemal ani

potuchy.

(ChatGPT 3,5) Jeden zo synov, povedal Fuchs, bol
dobre vyrasteny a dost’ silny na to, aby pracoval na
poli; ale otec bol stary, slaby a o hospodareni

nevedel vobec nic.

(Rev. ChatGPT) Fuchs, na$ &eladnik, vravel, Ze

jeden z ich synov je uz poriadny chlapec, silny,
mohol by robit’ na poli. Ale otec, ten je uz stary a

slaby, a navyse, o gazdovstve nema ani potuchy.

(ChatGPT 4,0 platend verzia) Jeden zo synov,
povedal Fuchs, bol uz dobre urasteny a silny na
pracu na poli ale otec bol stary a o gazdovani nic¢

nevedel.
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Prave v oblasti vztahu originalu a prekladu je nastroj AI mimoriadne ,,hypnotizovany*
origindlom a mechanicky vyuziva §truktury so slovesno-mennym prisudkom a doplnky (ako
aj dalSie jazykové a textové prostriedky, napr. bodkociarky, ktorym sa z rozsahovych
dévodov nebudeme venovat), ktoré st prirodzené¢ pre anglicky jazyk, no v slovenskom
jazyku poOsobia repetitivne a mechanicky. Variabilita I'udského prekladu pridava textu
koncepcnejsi postup a preklad posobi vyrazovo adekvatnejsie.

6. Hallucinécie/ilucinacie: Nastroje Al preukazuju nizSiu spol'ahlivost’ a dokonca
dokazu fabulovat nepodlozené informacie. To plati aj pri preklade. Revidovany ChatGPT
fabuloval a generoval informacie, ktoré povodny text neobsahoval, napr. vyraz We drove
along revidovand verzia ChatGPT prelozila ako viezli sme sa v koci, hoci v texte sa ko¢
vyslovene nespominal, a z inych poznamok je zrejmé, Ze neslo o elegantny vychadzkovy
,koC*, ale skor ,,voz*, pouzivany v tazko dostupnom teréne aj na iné ucely, napriklad zvoz
sena, slamy a dreva. Inym prikladom halucinécie Al je uz uvadzany priklad: (Rev. ChatGPT)
Fuchs, néas celadnik, vravel, ze jeden z ich synov je uz poriadny chlapec, silny, mohol by
robit’ na poli. V originali textu sa informécia o tom, Ze Fuchs pracuje na farme ako ,,cel'adnik*
neuvadza. Priklady 1 — 6 ilustruji len niektoré z mnohych negativnych javov v preklade

v excerpte z Tabul'ky 1.

3 DISKUSIA A APLIKACNE ZAVERY VYSKUMU

Vyuzivanie Al ma za nasledok mnohé spolocenské a kultirne zmeny. Otvéra otazky,
¢o je vlastne predmetom a produktom umeleckej tvorby, pricom s nastupom Al evidujeme
zaujimavé spoloCenské paradoxy — l'udia uz nie st schopni rozlisit’ ,,povodné®, ,,humanne*,
Clovekom tvorené umenie od roboticky vygenerovaného, ale aj napriek tomu hodnotia
clovekom vytvarané umenie ako ,.hodnotnejSie (Oksanen et al., 2023). Na zéklade nami
realizovaného vyskumu, zameraného na porovnanie l'udského a robotického umeleckého
prekladu sme vSak presvedceni, Ze Oksanenovo tvrdenie zatial nie je aplikovate'né na
umelecky preklad pri ktorom, ako sme preukdzali v druhej kapitole, dochadza k strojom
iniciovanej chybovosti, ktorej sa humanny preklad dokaze vyhnut. Pri pouzivani nastrojov Al
by sa z rovnakych dévodov nemali vyuzivat’ vyrazy ako ,,vytvaranie* obsahov, implikujtice
kreativny proces, ale len ,generovanie”, ¢i ,kompilovanie obsahov, poukazujice na
asisten¢ny a mechanicky proces zhromazd’ovania dat, ktoré¢ho je Al ,,schopna“.

Na tomto mieste je mozné namietat’, Ze aj ,humanni“ prekladatelia, resp. pouzivatelia
cudzieho jazyka su nachylni k chybam, spdsobenym napr. obraznym jazykom, nepriamym

vyznamom komunikatov (porovnaj Gramanich, 2025, 49), ¢i rozdielnymi interpretdciami
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interkulturnych kontextov (porovnaj Smolkova, 2023, 59). Chybovost’ strojového prekladu sa
vSak prenaSa komplexne a Strukturadlne do celého literarneho textu, respektive jeho prekladu
abez ,humannej“ revizie by takto prelozeny umelecky text obsahoval natolko pocetné
lexikalne a sémantické nepresnosti a repetitivne vetné konsStrukcie ajazykové a umelecké
prostriedky (ktoré sme analyzovali v stati 2.2), Ze vysledny produkt by nezodpovedal
kritéridm pre hodnotny umelecky preklad.

Aplikaénou oblastou realizovaného vyskumu je sustava pravidiel a principov, ktoré by
mali tvorcovia kreativnhych obsahov (napr. vizudlni umelci, no i1 vratane post-editorov
umeleckého prekladu) dodrziavat’ pri praci s nastrojmi Al. Generovanie informacii z Al malo
riadit’ nasledujicimi principmi, ktoré sme pre prehladnost’ zorganizovali do Tahko
zapamitatelného akronymu v anglickej aj slovenskej verzii: (be / bud’) AI-ALERT, cize

v slovenskom preklade ,,bud’te ostraziti voci umelej inteligencii (Zdroj: JJ):

A—  Ask clearly Ako sa pytate, tak vam AI odpovie (resp. presne formulované ,,prompty*

prinest primerané vysledky).

I- Interpret wisely Interpretujte inteligentne (vzdy kriticky analyzujte roboticky generované

vysledky, myslite sami za seba).

A — Analyze sources Analyzujte zdroje (vzdy overujte ponuknuté fakty, citacie, aj ich implikacie).
L - Look for bias Lokalizujte predpojatost’ (aj implicitnu).
E — Edit ethically Eticky editujte (vzdy korigujte a upravujte robotické vysledky tak, aby bolo

zrejme, ze vysledny produkt je produkt ¢loveka.).

R - Respect originality ReSpektujte autorské prava (vyhnite sa plagiatorstvu, nevydévajte roboticky

generované myslienky a informécie za vami zistené, i zorganizované).

T - Test variants Testujte varianty (nespolichajte sa na prvy vysledok, pozorujte ton, styl, a najma

obsah, sktsajte a porovnavajte alternativy réznych nastrojov Al).
Principy AI-ALERT st prenositel'né aj na vyuzivanie Al v pedagogike a vyucovani
cudzich jazykov. Pri tvorbe a vyuzivani obsahov, generovanych Al by Citatelia mali vyuzivat’
procesy kritického myslenia (Stulajterova, 2023) a zaroveti, ako uvadza Kova¢ a Hamar

(2023, 42) by sa mali ,ucit citanim®“, Cize zvySena expozicia obsahom, tvorenym Al,
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a spracovanym procesmi kritického Citania by mala viest’ k zvySujlicej sa ostrazitosti pri praci

s Al

ZAVER

»Slova, slova, slova.” To je Hamletova odpoved na Poloniovu otazku, “Co to &itate,
mdj pane?” (Shakespeare, 2. dejstvo, 1603; 1998). Trojnasobné opakovanie rovnakého slova
naznacuje, ze to, ¢o Hamlet ¢ita nema vyznam, je bezvyznamné. A to isté plati o robotickych
produktoch Al: v rozpore s Ng et al. (2021, citované v: Pondelikova, 2025) nie st kreativne
rovnakym spdsobom, ako ¢lovek. PrinajmenSom v pripade umeleckého prekladu je to stale
¢lovek (humanny prekladatel’), kto roboticky generovanym slovam dodava zmysel a ciel.

Preto umelecky prekladatel’ musi byt v prvom rade kriticky Citatel: moze vyuzit' Al
ako isty ,,generator* podnetov, ale vZdy musi rozmyslat’, ako dané slovo, fraza, odstavec, ¢i
vacsi usek textu zapada do kontextu, vyznamu a ucelu celku. Inymi slovami, musi vzdy byt
Al ALERT*, ¢ize ostrazity voci uskaliam pontkanych obsahov.

Nastup umelej inteligencie predstavuje skuto¢ni revoluciu v kreativnom procese
umeleckého prekladu, aprenesene iv cudzojazycnej edukacii. UCcitelia 1umelecki
prekladatelia, tvorcovia kreativnych procesov, by vsak ako skuto¢ni a presvedceni digitalni
revolucionari mali byt obozndmeni s poslanim, moZnostami, no aj uskaliami digitalnej
revolucie. Ako sme dokdzali na priklade konkrétnej pripadovej Stidie, Al svojimi
moznostami nemoze nenahradit’, avSak ani potlacit’ l'udsku, resp. prekladatel'skt kreativitu.

Musime vSak zodpovedne vyuzivat’ moznosti oboch potencionalit — l'udskej i roboticke;.

Prispevok vychédza ako vystup grantu KEGA 017UMB-4/2025 Literatura v éteri:
revizia literarneho kanonu anglofonnej literatury a literatur narodnostnych mensin ako

sposob zachovania kulturnej pamdte a kulturneho dedicstva.
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ZEFEKTIVNENIE PRiPRAVY NA ZfSKANIE CERTIFIKATOV
Z CUDZIEHO JAZYKA: PRIPADOVA STUDIA KURZOV UNICERT
NA PRIRODOVEDECKEJ FAKULTE UNIVERZITY KOMENSKEHO

OPTIMISING LANGUAGE CERTIFICATION PREPARATION: A CASE
STUDY OF UNICERT COURSES AT THE FACULTY OF NATURAL
SCIENCES OF COMENIUS UNIVERSITY

Lenka Jeleniova — Barbara Kordikova — Aneta Barnes — Tatiana Slovakova

Abstrakt

Katedra jazykov Prirodovedeckej Fakulty Univerzity Komenského (PriF UK) v Bratislave poskytuje
Studentom moznost’ ziskat’ certifikat UNIcert III z anglického jazyka na trovni C1 a certifikat UNIcert
I z nemeckého jazyka na urovni B2 v sulade so Spolo¢nym eurdpskym referenénym ramcom
pre jazyky uz od roku 2008. Zaujem o ziskanie tohto certifikatu bol medzi Studentami vzdy pomerne
velky, ale jeho vyrazné zvySenie evidujeme od roku 2022 pravdepodobne v doésledku zmien
v kreditovom ohodnoteni predmetov stvisiacich s poslednou akreditaciou. Vzhladom na tito
skutocnost’ katedra musela pristapit’ k zmene obsahu, Struktiry aj celej organizacie pripravnych
kurzov na ziskanie certifikatu tak, aby sme dokazali pokryt zvySeny zaujem Studentov a zaroven
zachovat’ kvalitu vzdelavania. Cielom né&sho prispevku je oboznamit’ Siroku odbornu verejnost
s aktualnym obsahom, Struktirou a celkovym systémom organizacie pripravnych kurzov na UNIcert
na PriF UK. Vychadzame z analyzy dotaznikov, v ktorych Studenti hodnotili kurzy pocas dvoch
poslednych akademickych rokov. Spitnd vézba naznacCuje, ze nasSa snaha o uskuto¢nenie zmien
vo vyucovani sa stretla s pozitivnou odozvou a naplnila ocakavania Studentov.

KTlucové slova: UNIcert, anglicky jazyk, jazykovy certifikat, pripravny kurz, spitna vizba

Abstract

Since 2008, the Department of Languages at the Faculty of Natural Sciences, Comenius University
in Bratislava, has offered students the opportunity to obtain the UNIcert III certificate in English (C1
level) and UNIcert II certificate in German (B2 level), in accordance with the Common European
Framework of Reference for Languages. Interest in these certificates has consistently been high, with
a notable increase from 2022, likely due to changes in the faculty’s course credit evaluation following
its most recent accreditation. In response to this growing demand, the Department of Languages
revised the content, structure, and organisation of its preparatory courses to maintain the quality
of education. This paper presents the current form and organisation of these UNIcert preparatory
courses. The analysis draws on student feedback collected through questionnaires over the past two
academic years. The results indicate that the adjustments made to course delivery and content have
been well received and successfully aligned with students’ expectations, confirming the effectiveness
of the department’s efforts to adapt its language education to new academic and organisational
conditions.

Keywords: UNIcert, English language, language -certificate, preparatory course, restructuring,
feedback
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UVOD

UNIcert®, medzinarodny pripravny a testovaci program, ktory bol zaloZeny v roku
1992 Nemeckou asociaciou jazykovych centier a univerzit, je otvoreny vzdelavaci systém
urceny predovsetkym pre univerzitnych Studentov nefilologickych odborov. Poskytuje
jazykové vzdelavanie aj overovanie jazykovych kompetencii. V mnohych povolaniach nestaci
len znalost’ cudzieho jazyka — Casto sa vyzaduje aj oficidlne potvrdenie o jazykovom vzdelani
a skuske. Ziskanie certifikatu predstavuje pre Studentov doleziti motivaciu pri vybere kurzov
a rozhodnuti pre absolvovanie UNlIcert® sktSky. Kym v minulosti sa na nefilologickych
fakultach pri vyucbe cudzich jazykov kladol doraz najmd na rozliSenie medzi vSeobecnym
a odbornym jazykom, v sucasnosti sa pozornost’ presuva na jazyk redlneho pracovného
prostredia, ktory lepsie reflektuje potreby Studentov (Galova, Grezova, 2022).

Jednou z hlavnych prednosti systému UNIcert® je prispdsobenie jazykového
vzdelavania Specifikdm Studijnych odborov a profesijnym potrebam Studentov. Vynimocne
prepdja jazykovu pripravu s odbornym kontextom a umoziuje rozvijat' jazykové zrucnosti
relevantné pre konkrétnu profesiu. Primarnym cielom systému je pripravit Studentov
nefilologickych odborov na efektivnu komunikaciu v cudzom jazyku na primeranej Grovni
(Sajgalikova, Chmelikova, 2018).

Cielom prispevku je priblizit UNIcert® certifikaciu na PriF UK ostatnym
univerzitnym pracoviskam a pripadne ich inSpirovat’ k zavedeniu tohto systému jazykového
vzdelavania a testovania, ak nad tym doteraz len uvazovali. Zaroven sa sustredujeme
na reflexiu skusenosti Studentov s tymto certifikanym systémov — prostrednictvom
anonymného dotaznika analyzujeme spédtnti vidzbu Uc€astnikov kurzov UNIcert®
za akademické roky 2022/2023 a 2023/2024. Vyskumna cCast’ prispevku sa zameriava na ich
hodnotenie spokojnosti s organizaciou vyucby, vyberom tém, formou testovania i celkovym
priebehom certifikacie. Ziskané tidaje sltizia ako vychodisko na identifik4ciu silnych stranok,
ako aj moznych oblasti na zlepSenie, ¢im prispevok prispieva k diskusii o kvalitnejSom

jazykovom vzdelavani na vysokych skolach.

1 MEDZINARODNY PRIPRAVNY A TESTOVACI PROGRAM UNICERT®

Hlavnym cielom UNIcert® programu je pripravit’ Studentov na efektivne zvladanie
jazykovych situacii poCas Studia na domacej univerzite alebo v zahrani¢i ako aj na potreby
aktualneho trhu prace vyzadujuceho znalost odborného anglického jazyka. UNlcert®

potvrdzuje urovein jazykovej kompetencie vyuziteI'nti v europskom i SirSom medzindrodnom
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kontexte. Certifikdt ma neobmedzent platnost’ a drzitel'om otvara dvere k Studiu v cudzom
jazyku, ul'ahcuje mobility a zvySuje Sance na trhu prace (UNIcertLUCE, 2025).

Vd’aka otvorenosti vzdelavacieho systému a zameraniu na vysokoskolskych studentov,
sa UNIlcert® postupne etabloval ako medzindrodne uznavany -certifikdt cudzojazycnej
jazykovej spdsobilosti. Aktualne je pontkany Studentom na 65 univerzitaich a ako jediny
zohl'adiiuje Specifikd rdznych Studijnych odborov (UNIcertLUCE, 2025).

V roku 2018 sa UNIcert® LUCE stal clenom NULTE (Network of University
Language Testers in Europe) po podpise memoranda o spolupraci so sietami ako CERT
(Pol'sko), CertAcles (Spanielsko), CLES (Francuzsko), UNIcert® (Nemecko),
UNIcert® LUCE (SK/CZ), UNILANG (Spojené kralovstvo a frsko).

V sucasnosti UNIcert® LUCE v ramci systému UNIcert® akredituje 18 jazykovych
programov na piatich univerzitach v Ceskej a Slovenskej republike. Od 1. septembra 2022
sidli UNIcert® LUCE na FMED UK. Program vychadza zo Spolo¢ného eurdpskeho
referencného rdmca pre jazyky, priCom jednotlivé stupne UNIcert® I az IV prisluchaju
urovniam B1 az C2. UNIcert® LUCE programy ponukaju jazykové vzdelavanie v anglictine,
francizStine, nemcine, rustine a slovencine na trovniach I-III (Hamar, Kovac, 2024).

V ramci zavéizku zvySovania kvalifikacie pedagogov, UNIcert® LUCE v spolupraci
s NULTE a AKS (Arbeitskreis der Sprachenzentren an Hochschulen/Pracovna skupina
jazykovych centier na univerzitach) zorganizoval sériu seminarov pod vedenim Dr. Johanna
Fischera. Workshopy (november 2023 — marec 2024) sa tykali inovativnych pristupov tvorby
ucebnych osnov, vyvoja testov ahodnotenia, ktoré su casto zdoraziiované v CEFR
Companion Volume (Council of Europe, 2020). Vysledkom ucasti vyucujucich Katedry
jazykov PriF UK na seminaroch bolo detailnejSie prepracovanie hodnotenia, predovSetkym
hodnotiacich tabuliek, tzv. ,, rubrics,” zvySeny doraz na mediaciu vo vyucbe a interkulturalne

aspekty ucenia (Fischer, Wolder, 2022).

2 UNICERT NA PRIF UK

Na PriF UK poskytuje Katedra jazykov Studentom mozZnost' ziskania certifikatu
UNiIcert uz od roku 2008 nielen v anglickom (UNlIcert® III), ale aj nemeckom jazyku
(UNIcert® II). Do roku 2024 sme celkovo vystavili 617 certifikdtov GspeSnym kandidatom,
z toho 537 z anglického a 80 z nemeckého jazyka. Od roku 2021 evidujeme v priemere 50
uspesnych absolventov kurzov v anglickom jazyku ro¢ne, prevazne v odbore biologia
a medicinska biologia. Studenti vetkych ostatnych odborov (geografie, chémie, biochémie

a environmentalistiky) su zastupeni v menSom pocte.
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Od zaciatku svojho uvedenia na PriF UK preSiel program UNlcert viacerymi
organizaénymi a obsahovymi zmenami s cielom ¢o najviac reflektovat potreby Studentov
r6znych prirodovednych odborov. Z dévodu obmedzeného priestoru sme sa v nasledujicich
podkapitolach rozhodli podrobne opisat len aktudlnu podobu pripravnych kurzov

a zaverecného testovania.

2.1 Sucasna organizacia, obsah a hodnotenie pripravnych kurzov

Zéaujemcovia o certifikdt absolvuju vstupny test z gramatiky, Citania a pocuvania
s porozumenim, ktory urcuje ich jazykovl uroven. Na zaklade dosiahnutych vysledkov su
Studenti zaradeni do jedného z dvoch kurzov. Ti, ktori dosiahnu menej ako 90 % (alebo
preferuji menej intenzivnu formu $tadia), nastupuji do dvojroéného kurzu. Studenti
s uspesnostou 90 % a viac moZu absolvovat’ jednoro¢ny intenzivny kurz. Tato dvojirovitova
Struktara bola zavedena ako reakcia na narastajici pocet uchadzacov a znacné rozdiely v ich
jazykovych kompetenciach.

Test je primarne urceny Studentom treticho ro¢nika bakalarskeho $tudia, no v pripade
vybornych vysledkov moéze byt intenzivny kurz spristupneny aj Studentom magisterského
alebo doktorandského stupna.

Dvojro¢ny kurz trva Styri semestre a Studenti v jeho priebehu ziskavaju kredity za Styri
predmety: Priprava na UNIcert 1 a Priprava na UNIcert 2 (po 2 kredity) na bakalarskom
a UNIcert 1 a UNIcert 2 (po 3 kredity) na magisterskom stupni $tudia. Studenti absolvuju
pripravu 90 minut kazdy tyzdeni formou seminarov, ktoré vedu tri vyucujuce.

Prvé dva semestre sa zameriavaju na systematické upevnenie gramatiky a rozvoj
akademického pisania vedené d’alSimi dvoma vyucujucimi. V zimnom semestri sa Studenti
venuju morfologii, syntaxi a problematickym gramatickym javom, v letnom prechadzaju
na akademické pisanie s cielom vytvorit’ uceleny a sebavedomy text na urovni B2/C1. Kurz
prebieha vyhradne prezen¢énou formou. Studenti sa oboznamujii s konstrukciou viet,
Stylistikou akademickych textov a technikami pisania abstraktov, sumarov ¢i argumentac¢nych
eseji. Pocas semindrov si zlepSuji pisomny prejav a ucia sa vzajomnému hodnoteniu (peer-
review) vlastnych prac.

V tretom semestri sa Studenti dvojro¢ného kurzu pripajaja k ucastnikom jednoro¢ného
intenzivneho kurzu, pre ktorych ide o prvy semester pripravy na certifikdt UNIcert. Vyucba je
zamerana na pripravu na ustnu skuSku a kladie doraz na rozvoj slovnej zdsoby

a komunikac¢nych zru¢nosti prostrednictvom odborne Specializovanych tém.
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Metodologia vyucby kombinuje interaktivne kontaktné hodiny, zamerané na slovni
zasobu a komunika¢né zru€nosti, s autondémnym multimedidlnym Stidiom na platforme
Moodle. Studenti odovzdivaji zadania k jednotlivym témam podla harmonogramu
a dostavaju spéatnit viazbu od vyucujucich. Kombinovana forma reaguje na rastici pocet
uchadzacov o certifikdt UNIcert a umoziuje tyzdennt rotdciu mensich skupin (v priemere 15
Studentov na skupinu) pocas prezencnej vyucby. Tento pristup zefektivituje priebeh
seminarov s mensSim poctom Studentov v skupine a podporuje pripravenost na odborné
diskusie vd’aka predchadzajicemu zoznameniu sa s terminoldgiou.

Ustna skGska na konci semestra prebicha formou diskusie na odbornii tému
pred komisiou zloZenou z dvoch vyuéujiicich Katedry jazykov. Student ju otvara Givodnym
monologom vylosovanej témy. Mo6ze pritom vyuzit' vopred pripravené mySlienkové mapy,
ktoré sa osvedcili ako efektivny ndstroj na systematizaciu poznatkov a zaroven eliminuju
potrebu bezprostrednej pripravy. Hodnotenie Ustnej Casti zahfiia viacero aspektov jazykovej
a komunikacnej kompetencie. Vysledok ustnej skusky tvori 40 % celkového hodnotenia
z Casti ,,speaking® certifikdtu UNIcert®.

Stvrty semester sa zameriava na pracu s odbornym textom, osvojenie si akademického
Stylu a pripravu na zaverecné testovanie receptivnych (Citanie, poctivanie) a produktivnych
zruénosti (pisanie abstraktov a sumdarov, prezenticia). Obsahovd néaplii sa mierne lisi
pre dvojro¢ny a intenzivny jednoro¢ny kurz (Obrazok 1).

Na zaciatku semestra sa Studenti intenzivneho jednoro¢ného kurzu venuji vybranym
oblastiam anglickej gramatiky, vyuZitelnym v akademickom prostredi. Studenti dvojro¢ného
kurzu sa v rovnakom case zameriavaji na precviCovanie testov z Citania a pocuvania
s porozumenim a na pisanie sumarov odbornych textov.

V druhej cCasti semestra sa vSetci Studenti ststred'uji na analyzu akademickych
clankov a absolvuju priebezné testy z receptivnych zru¢nosti, ktoré s sucast'ou zadverecného
hodnotenia.

Zaver semestra pre Studentov dvojro¢ného kurzu pozostava z trénovania prezentacii,
zatial Co TUCastnici intenzivneho kurzu absolvuji online kurz pisania abstraktov
a parafrazovania ako pripravu na finalne pisomné ulohy. Tento kurz prebieha na platforme

MS Teams a vedie ho Dr. Denisa Sulovska z Filozofickej fakulty UK v Bratislave.
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g Jednorocny kurz

Priprava na UNIicert 1 UNIicerta
*» vybrané gramatické javy * priprava na Ustnu skisku
Priprava na UNIcert 2 UNlcert 2
o + yybrané gramatické javy,
¢ akademické pisanie akademické pisanie
* nacvik itania a poclvania,
prezentacné zruénosti

Obrazok 1 Organizacia vyucby kurzov UNIcert na PriF UK

2.2 Organizacia zaverecnych skusok

Zaverecné testovanie na ziskanie certifikdtu UNIcert® pozostava z dvoch cCasti. Prva
overuje receptivne zrucnosti — poc¢uvanie a Citanie s porozumenim — tri audio nahravky a tri
texty, ktorych vypracovanie spolu trvéa priblizne 90 az 100 minut. Testovacie materidly st
vyberané s ohl'adom na odborné zameranie Studentov a kombinuji vSeobecny populérno-
naucény aj Specializovany obsah distribuovany podla odborného zamerania. Zaverecné
testovanie pripravuju a administruja tie isté tri vyucujuce, ktoré Studentov na ziskanie
certifikatu pripravovali.

Po 30-minutovej prestavke je druha cast’ skusky zamerand na produktivne zrucnosti,
konkrétne pisanie suméaru odborného textu. Studenti dostanti odborny popularno-nduény text
tematicky suvisiaci s ich vedeckou S$pecializaciou spolu s hodnotiacimi kritériami.
Na vypracovanie sumaru majiu 90 minut. Text najprv spracuju na koncept, potom ho prepisu
na hlavickovy harok. Po skonceni ¢asového limitu vyucujici sumar podpisu a Studenti ho
v doméacom prostredi prepisu do digitdlnej podoby, formalne upravia a nahraju do systému
Moodle spolu so skenom rukou pisan¢ho origindlu. Tento postup minimalizuje riziko
podvadzania a upravena forma textu zaroven zjednodusuje hodnotenie.

Studenti, ktori uspesne absolvujii pisomnu ¢ast’ zavere&ného testu, pokra¢uji druhou
Castou ustnej Casti (zvySnych 60 % vysledného hodnotenia za Cast’ “speaking”, Obrazok 2).
Ide o odbornu prezentaciu pred skiSobnou komisiou, spravidla na tému ich bakalarskej alebo
magisterskej prace. Komisiu tvoria minimalne traja ¢lenovia, pricom Specifikom naSej katedry
je jej interdisciplindrne zloZenie — ¢lenovia disponuju okrem filologického a pedagogického aj
prirodovednym vzdelanim, konkrétne v biologii, chémii a geografii. Vdaka tomu je
zabezpecena kvalifikovana spdtna vidzba nielen k jazykovym a prezentaCnym zru¢nostiam ale

aj odbornej strdnke prezentacie. Tento pristup umoznuje autenticku simuldciu konferencie,
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¢i akademickej obhajoby v cudzom jazyku. Dlhodobou praxou je aj spolupraca s odbornymi
katedrami fakulty, ktorych zastupcovia vyznamne obohacuji hodnotenie Studentskych

vystupov a naslednu diskusiu pri zavere¢nych prezentaciach.

testy ¢itania s testy pocuvania s l]s'lma skuska na konei ZS
porozumenim porozumenim (vaha 40 %)
(priebedné (priebezne . — L.
hodnotenie) hodnotenie) zaverelnd prezentacia +
: e diskusia (vaha 60 %)
3 zaverecne testy 3 zaverecné testy
citanias poéivania s
porozumenim perozumenim
Abstrakt Sumar Anotdcia zdverecnej prezentdcie

odovzdand najneskér tyzderi pred

vaha zdverecnou prezentdciou

vaha

pisane pocas Zaverecne] nie je sticastou hodnotenia

odovzdane v maji ckosky

Obrazok 2 Prehl'ad zaverecného hodnotenia na UNIcert certifikat

3 METODIKA VYSKUMU

Vyskumna cCast’ tohto prispevku priblizi spdtnti viazbu uchadzaCov o certifikat,
hodnotenie spokojnosti, pripomienky a navrhy k organizacii vyucby testovania, vyberu tém
a hodnoteniu, ktorti poskytli prostrednictvom online anonymného dotaznika.

Ako vyskumny nastroj sme pouzili dotaznik, ktory bol vytvoreny cez Google Forms
a distribuovany online na zaver akademickych rokov 2022/2023 a 2023/2024 s cielom ziskat’
spatni vdzbu od Studentov ohladne efektivity a organizacie kurzov UNlIcert v snahe
identifikovat’ problémové oblasti a zamerat’ sa na ich zlepSenie. Dotaznik obsahoval subor
desiatich otdzok réznych typov, pricom prevladali otvorené otdzky s vol'nymi odpoved’ami
Studentov (6 z 10 otazok), ktoré poskytli detailnejSie zddévodnenie odpovedi uzavretych
otazok (otazky s Likertovou Skalou, otdzky s moznostou viacndsobného vyberu a otazky
zamerané na preferované zoradenie moznosti). Tematicky boli otdzky zoradené do troch
sekcii — spokojnost’ s organizdciou a obsahovou ndpliiou kurzu v zimnom semestri;
spokojnost’ s organizaciou a obsahovou ndapliiou kurzu v letnom semestri; spokojnost’
s organizaciou zaverecného testovania a prezentacii Studentov.

Ciel'ovou skupinou nasho vyskumu bolo 110 Studentov, ktori absolvovali UNIcert
kurz v akademickych rokoch 2022/2023 a 2023/2024. Anonymny dotaznik vyplnilo 25

respondentov, ¢o predstavuje névratnost 23 %. Na vyhodnotenie vysledkov sme pouzili
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kvantitativne (percentudlne zastupenie, grafy) aj kvalitativne nastroje (rozbor odpovedi

$tudentov na otvorené otazky), ktoré sa vzajomne dopifali.

4 VYSLEDKY VYSKUMU A DISKUSIA
4.1 Spokojnost’ s organizaciou a obsahovou napliiou kurzu v zimnom semestri

V prvej Casti dotaznika sme sa zamerali na spokojnost’ s organizaciou a obsahovou
naplnou kurzu pocas zimného semestra, ktory bol vedeny formou ,, blended learning “, kedy
sme kombinovali vypracovavanie zadani cez platformu Moodle s prezenénymi hodinami.
Takmer vSetci Studenti na tito formu vyucovania reagovali velmi pozitivne. Za hlavné
pozitiva povazovali Casovu flexibilitu na spracovanie témy, individualnu pracu s textom
a terminologiou a pripravu na prezencné hodiny, na ktorych si uz potom mohli naucenu
terminoldgiu precviCovat’ v diskusii a aktivnej komunikdacii so spoluziakmi. Iba traja Studenti
by preferovali formu vyhradne prezen¢nych hodin.

Studenti tiez ocefiovali vyber tém zadani a pri otazke, v ktorej mali vybrat® tri témy,
ktoré ich najviac zaujali, prevladali témy ako De-extinkcia, Chémia parfumov, DNA
a Rosalind Franklinova, ale aj Telomerdza a Jane Goodallovd. Treba vSak zdoraznit', ze
poradie obl'ibenych tém sa medzi Studentmi kazdorocne meni, o pravdepodobne stvisi s ich
osobnymi preferenciami a réznorodostou Studijnych odborov. Vo vSeobecnosti ale Studenti
zdovodiujii vyber tém praktickym prepojenim s redlnym zivotom, aplikaciou v inych
odbornych predmetoch alebo obohatenim o nové poznatky z oblasti mimo ich Studijného
zamerania. Zaujimavym zistenim bolo, Ze niektori Studenti preferovali témy pribuzné ich
zameraniu, ini naopak uprednostiiovali tie, ktoré prinasali nové informacie z inych odborov.

V ramci moznosti navrhnit' témy pre buducich Studentov sa ukézala ndzorova
roznorodost’, pricom mnohé navrhy reflektovali aktualne spolocenské a vedecké otazky, ako
napriklad: umela inteligencia vo vede, GMO legislativa, neurobioldgia, udrzatelnost,
molekularna gastrondmia, klimatické zmeny a biodiverzita, mikrobiom, konzumerizmus ¢i

urbanizmus.

4.2 Spokojnost’ s organizaciou a obsahovou napliiou kurzu v letnom semestri

V druhej Casti dotaznika mali Studenti vyjadrit’ svoje nazory na organizaciu a priebeh
vyucovacich hodin v letnom semestri. Podl'a naSich vysledkov sa az 92 % respondentov

vyjadrilo, ze so sucasnou organizaciou hodin kurzov UNIcert s bud’ vel'mi spokojni (14
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Studentov) alebo spokojni (9 Studentov), zatial’ o len jeden Student bol mierne nespokojny

a jeden nespokojny (Graf 1).

mvelmi spokojny
= spokojny
mmierne

nespokojny

mnespokojny

Graf 1 Spokojnost’ s organizaciou a obsahovou napliiou kurzu v letnom semestri

Prevazna vicSina Studentov bola spokojnd s organizaciou vyucby, ktord cielene
rozvijala vSetky jazykové zru€nosti a efektivne ich pripravila na zdverecné testovanie.
Pozitivne hodnotili najma upevilovanie gramatiky, priebezné testovanie Citania a poctivania
s porozumenim, ako aj hodiny zamerané na pisanie abstraktov, parafrazovanie a zhrnutie
odborného textu. Jeden z respondentov vyzdvihol, ze Struktira vyucby v letnom semestri
vyrazne prispela k pochopeniu poziadaviek zaverecnej skusky. Naopak, ojedineld bola kritika
gramatickych hodin ako malo prinosnych a nezazivnych.

Studenti ocefiovali aj priatel'skGi  atmosféru, podporujici pristup vyulujucich
a roznorodé aktivity podporujuce spolupracu v paroch ¢i skupinach. Niekol'ko respondentov
vSak vnimalo uvod semestra ako mierne neorganizovany a upozornilo na nevyhovujico

kratky Casovy limit online testu z gramatiky, ktory bol nasledne upraveny.

4.3 Spokojnost’ s organizaciou zaverecného testovania a prezentacii Studentov

V zavereCnej Casti dotaznika sme zistovali nazor S$tudentov na organizéciu
zaverecnych skuSok (vyber testov, ich naro¢nost’, asovy limit na jednotlivé Casti testovania)
a zavereCnych prezentacii vratane spétnej vézby cClenov sktSobnej komisie. Vysledky
dotaznika opit’ naznacuju vyrazna spokojnost’ Studentov — 92 % respondentov vyjadrilo svoju
vel'ka spokojnost’ (16 Studentov) alebo spokojnost’ (7 Studentov), zatial’ Co len dvaja Studenti

boli mierne nespokojni s organizaciou zaverecného testovania a prezentacii (Graf 2).
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Graf 2 Spokojnost’ s organizaciou zaverecného testovania a prezentacii Studentov

Co sa tyka zavere¢ného testovania, Studenti ocenili nielen jeho organizaciu, ale aj
priebezné testovanie Citania a poclivania s porozumenim pocas semestra. VacSina povazovala
typy testov a ich naroénost’ za primerané; len vyrazna mensina ich oznaé¢ila za l'ahké. Casovy
limit bol vo vSeobecnosti vnimany ako postacujuci, vynimku tvorila jedna vyhrada k 20-
minitovému limitu pri teste Citania. Niektori Studenti povaZovali Stvorhodinové trvanie
zaverecnej skusky (hoci s prestdvkou) za vyCerpavajice, najmé pri pisani zhrnutia odborného
textu. Objavil sa navrh zmenit poradie Casti skusky (Citanie — pisanie — poclivanie) a aj podnet
klast’ v pripravnej faze pocas semestra vac¢si doraz na nacvik pisomného zhrnutia.

Ustna Gast’ skusky — prezenticia odbornej témy — bola vo vieobecnosti §tudentmi
vnimana pozitivne. Ocenili podporujicu atmosféru, ustretovy pristup komisie, a tym
vytvorenie bezpeéného a pozitivneho prostredia pre samotné prezentovanie. Studenti si vazili
aj konstruktivnu spdtnti vézbu, ktora im casto pomohla pri obhajobe zaverecnych préc.
Pozitivne bola hodnotend aj moznost’ vyberu z ponuky datumov prezentacii.

Limitaciou studie bola nizsia navratnost’ dotaznika, ktori mozno v buducnosti zvysit
zavedenim zoznamu uloh (checklistu) pre Studentov, ktorého sucastou bude aj povinné
vyplnenie dotaznika. Do budtcnosti planujeme rozsirit dotaznik o otdzky zamerané na
motivacné faktory a ich vplyv na vyber programu vratane kreditového ohodnotenia,

profesijnych zamerov ¢i zdujmu o mobility.

ZAVER

Na zéklade analyzy spidtnej vdzby Studentov a dlhoro¢nej praxe vyucby jazykovych
kurzov UNIcert® na Prirodovedeckej fakulte UK mozno konStatovat, Zze ide o efektivny

a flexibilny systém jazykového vzdelavania, ktory uspeSne reflektuje Specifikd
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nefilologickych Studijnych odborov. Jedinecnost UNIcert® spociva v jeho schopnosti
prepojit’ akademické jazykové kompetencie so Specializovanym odbornym obsahom, ¢im
Studentom poskytuje vynimocnl prilezitost' ziskat' relevantné komunikacné zrucnosti
vyuziteI'né¢ v ich buducej profesijnej praxi. Pozitivne hodnotenie zo strany respondentov,
najmd v oblastiach vyberu tém, formy vyucby a celkovej organizacie kurzov a skusSok,
poukazuje na prinos tohto certifikacného systému a jeho potencidl byt modelom kvalitného
jazykového vzdelavania v univerzitnom prostredi.

Vysledky vyskumu zaroven identifikovali niekol'ko oblasti, ktoré by si mohli
vyzadovat’ d’alSie metodické prehodnotenie alebo organizacné vylepSenia — predovSetkym
v oblasti rozvrhovania skuSok a zefektivnenia spitnej vdzby. Prispevok tak otvéara priestor
na diskusiu o optimalizacii jazykového vzdelavania na nefilologickych fakultach a poukazuje
na dolezitost medzinarodne overenych programov ako UNlcert® pri budovani kvalitnych
a prakticky vyuzite'nych jazykovych kompetencii Studentov. V konec¢nom désledku by mohlo
SirSie zavedenie tohto systému na slovenskych univerzitach prispiet’ k zvySovaniu jazykovej

pripravenosti absolventov, ich akademickej mobilite a konkurencieschopnosti na trhu prace.
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MOZNOSTIA VYZVY VYUZITIA AI CHATBOTOV PRI VYUCBE
SLOVENCINY PRE STUDENTOV MEDICINY

OPPORTUNITIES AND CHALLENGES OF USING AI CHATBOTS IN
TEACHING SLOVAK TO STUDENTS OF MEDICINE

Erika JuriSova

Abstrakt

Integracia chatbotov s umelou inteligenciou (Al) do jazykového vzdeldvania otvorila nové moznosti
na zlepSenie vysledkov vzdelavania, najmé v Specializovanych oblastiach, ako je napriklad medicinske
vzdelavanie. Tato $tadia skima ucinnost’ dvoch platforiem riadenych umelou inteligenciou - Mizou
a ChatGPT - pri vyucbe slovenského jazyka pre Studentov mediciny. Cielom porovnavacej analyzy
bolo hodnotit’ jej efektivnost’ na zéklade kritérii, ako je presnost, odborna lekarska terminologia,
zapojenie pouzivatel'ov a vhodnost’ pouzitej platformy. Mizou, chatbot vyvinuty $pecidlne na vyucbu
slovenského jazyka, bol hodnoteny spolu s ChatGT, univerzalnou AI schopnou kontextového
porozumenia jazyka a konverzacie v redlnom case.

Kracové slova: umela inteligencia, Al chatboty, slovensky jazyk, konverza¢né nastroje

Abstract

The integration of artificial intelligence (AI) chatbots into language education has opened new
opportunities for enhancing learning outcomes, especially in specialized fields such as medical
education. This study explores the effectiveness of two Al-driven platforms Mizou and ChatGPT in
teaching Slovak language skills to medical students. A comparative analysis was conducted to
evaluate their performance based on criteria such as language accuracy, adaptability to medical
vocabulary, user engagement, and educational value. Mizou, a chatbot developed specifically for
Slovak language learning, was assessed alongside GPT-based Chat, a general-purpose Al capable of
contextual language understanding and real-time conversation. Results indicate that while Mizou
offers structured, curriculum-aligned lessons and excels in grammar-focused tasks, ChatGPT
demonstrates superior conversational fluency, flexibility, and ability to simulate real-life clinical
scenarios in Slovak. Both platforms showed potential in supporting autonomous learning, but their
effectiveness varies depending on the learning objectives. The findings suggest that a blended
approach using both systems may provide optimal results for medical students aiming to develop both
linguistic accuracy and practical communication skills in Slovak.

Keywords: artificial intelligence, Al chatbots, Slovak language, conversational tools

UvVOoD

Rychlo rastuci zédujem o umelu inteligenciu ajej vyuzitie vo vSetkych oblastiach
a vednych disciplinach zahffia aj oblast’ uCenia sa a ziskavania vedomosti. Koncept chatbotov
vo vzdelavani najmé pri vyucbe jazykov nie je novy, prvy chatbot vznikol uz v roku 1966
a d’alsi vyvoj chatbotov priSiel sucasne s rozvojom umelej inteligencie. Ako uvadza Chua
a Annamalai (2025), najstarSi znamy chatbot, ELIZA, bol vytvoreny Josephom

Weizenbaumom v 60. rokoch 20. storocia na MIT. Jeho cielom bolo ukazat’ ako pocitace
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moézu simulovat’ l'udsku konverzaciu pomocou jednoduchych algoritmov bez skutocného
porozumenia obsahu. Pouzival jednoduché techniky zhodovania vzorov na simuldciu
rozhovoru, povodne urcené¢ho pre psychoanalyzu, neskér ho prisposobili pre vzdelavacie
ucely. (Kohnke, 2023, Weinzenbaum, 1966) ,,ELIZA bol jazykovo orientovany Al program
navrhnuty na ulahcenie komunikacie a autentickej interakcie prostrednictvom vstupov a
vystupov zalozenych na texte pomocou techniky zhody klucovych slov. (Chua, Annamalai,
2025) V tomto obdobi bolo komunikécia chatbotov urcené len pre rodenych hovorcov, bolo
len vel'mi mélo pokusov vytvorit’ chatboty pre ucenie sa cudzieho jazyka (Kim, Yang, Shin,
Lee, 2022).

Postupom c¢asu sa chatboty transformovali aboli ¢im viac sofistikované
a prisposobené¢ na simuldciu redlnych rozhovorov. Medzi vyznamné milniky patri
Jabberwacky, vytvoreny v roku 1988 na ,simuldaciu prirodzeného ludského rozhovoru
zaujimavym, zabavnym a humornym sposobom* (Fryer, Carpenter, 2006) a ALICE (Artificial
Linguistic Internet Computer Entity), ktorého autorom bol Richard Wallace v polovici 90.
rokov. Ten vyuzival jazyk AIML (Artificial Intelligence Markup Language) na generovanie
odpovedi na zaklade pravidiel. (Wang, Petrina, 2013) Tieto rané systémy sa vyuzivali v
jazykovom vzdeldvani najmd na opakovacie cvifenia a tréning slovnej zasoby (Chua,
Annamalai, 2025).

Nastup chatbotov ako Cleverbot a Lucy priniesol interaktivnejSie a pedagogicky
uzitocné funkcie. Cleverbot, vytvoreny Rollom Carpenterom v roku 1988, sa ucil z interakcii
s uzivatel'mi, ¢im sa konverzacie stali ,,realnejSie”. Nova verzia ALICE nazyvana Lucy bola
navrhnuta ako ucitel’ka jazykov v roku 2002. Vdaka pokrocilejSiemu systému rozpoznavania
re¢i uz dokdzala poskytnit’ Studentom aj spitnti vézbu k ich vyslovnosti a pomocou réznych

cviceni ju zlepSovat’ (Wang, Petrina, 2013).

1 CHATBOTY VO VYUCBE JAZYKOV

Chatboty zohrdvaju ¢oraz vyznamnejSiu tlohu v pocitatom podporovanom jazykovom
vzdelavani (Computer Assisted Language Learning — CALL). Spociatku boli vicSinou
vytvorené¢ pomocou pravidiel a rozhodovacich algoritmov a nezohladiiovali redlne situacie.
Robert Godwin-Jones (2022) konStatuje, ze ,hlasové systéemy zaloZené na pravidldach
a algoritmoch su pre jazykové ucenie optimalne* vd’aka ich kontrolovanému rozhraniu, ktoré
je v sulade s teoriami ziskavania novych zru¢nosti. Tieto chatboty boli obzvlast’ efektivne pre
zaciatoCnikov, pomaéhali im so slovnou zasobou, gramatikou a vyslovnost'ou prostrednictvom

Struktarovanej interakcie. Chybala im vsak flexibilita na otvoreny dialoég, ¢o Casto viedlo
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k ,,volne plynucim rozhovorom s botom, ktoré mohli byt frustrujucou skusenostou' pre
nedostatok kontextového porozumenia (Bibauw, Frangois, Van den Noortgate, Desmet,
2022).

Neskor zacali vSeobecne zamerané chatboty ako Mondly, Eggbun ¢i dokonca Siri
poskytovat’ nové pohlcujuce prostredie pontkajuce hoci aj nie uplne dokonalé jazykové
vzdelavanie. To umoznilo, Ze prostrednictvom neStrukturované¢ho dialogu predstavili

Studentom autentickejSie konverzacné prostredie a podporili ich autondémiu.

2 GENERATIVNA UMELA INTELIGENCIA A VYUCBA JAZYKOV

Predstavenie ChatGPT v roku 2022 znamenalo zasadny posun v dejinach umelej
inteligencie. Tento nastroj, zaloZzeny na velkych jazykovych modelov (Large Language
Models — LLM), dokézal produkovat’ odpovede, ktoré sa podobali komunikacii s readlnym
clovekom. Postupné zdokonal'ovanie a presnejSie odpovede spdsobili, ze jeho vyuzitie vo
vzdelavani a v jazykovej vyucbe rychlo narastd. Ako uvadza Law (2024) ,,ChatGPT...
preukazal schopnost generovat suvislé a gramaticky spravme texty, pricom sa neustdle
zlepSuje ucenim z pouzivatel'skych vstupov*.

Generativna Al meni sposob, akym sa vyucuju jazyky. Umoziuje personalizované
ucenie, interaktivne dialégy a tvorbu obsahu, vratane pomoci s pisanim, gramatickou
korektirou a spédtnou vézbou v redlnom case. Ucitelia ju mdézu vyuzit' aj na pldnovanie
vyucby, poskytovanie spétnej vézby ¢i znizenie administrativnej zat'aze. Tento technologicky
pokrok vSak prinaSa nové vyzvy. Ucitelia sa musia vysporiadat’ s etickymi otazkami, ako su
ochrana udajov, algoritmicka zaujatost’ a autonémia Studentov. Ako zddraziiuje Stahl a Eke
(2024): ,,Medzi hlavné vyznamné problémy patri zodpovednost, inklizia, socidlna sudrznost,

autonomia, bezpecnost, zaujatost, zodpovednost a environmentalne aspekty*.

3 POROVNANIE POUZITIA CHATBOTOV CHATGPT A MIZOU V SIMULACII
PATIENT - DOCTOR

Ciele
- porovnat’ efektivitu platforiem Mizou a ChatGPT pri vyucbe slovenciny pre Studentov
mediciny.
- zhodnotit’ schopnost’ oboch systémov podporit’ Studentov pri diagnostike infarktu
myokardu pocas simulacie.
- navrhnat’ pedagogické modely ich implementacie do jazykovej vyucby v medicinskom

vzdelavani.
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Vyskumné otazky

1 Ako Studenti mediciny vnimaji efektivitu chatbotov Mizou a ChatGPT pri
zlepSovani ich jazykovej kompetencie v slovencine?

2 Aky je rozdiel medzi pouzitim Mizou a ChatGPT pri simuldcidch klinickych
rozhovorov medzi lekarom a pacientom?

Metodologia
Udastnici

32 Studentov 2. a 3. roc¢nika Studijného programu vSeobecné lekarstvo. Vstupna troven
slovenského jazyka: min. aroveil A2.
Scenar

Uloha A (Mizou): interakcia s chatbotom zalozenym na preddefinovanych otazkach
a odpovediach.

Uloha B (ChatGPT): otvorena konverzacia v realnom &ase, v ktorej ChatGPT hral rolu
pacienta s priznakmi infarktu.

Text pre chatboty:

,,Si pacient, ktory hovori iba po slovensky a ma bolesti na hrudniku. Student je lekar,
ktory s tebou komunikuje po slovensky. Musi klast otdazky, analyzovat' priznaky a navrhnut
predbeznu diagnozu. Zostan v ulohe pacienta a odpovedaj realisticky. *

Symptdémy pacienta (modelové):

- Nahla, silné bolest’ na hrudniku (za hrudnou kost'ou)
- Vyzarovanie bolesti do I'avej ruky alebo cel'uste
- Dychavi¢nost, potenie, izkost’
- Osobna anamnéza (fajcenie, hypertenzia)
¢ Emoc¢na reakcia: nervozita, strach
Ulohou $tudenta je:
- Oslovit pacienta
- Klast cielené a otvorené otazky
- Zistit anamnézu, priznaky a ich vyvoj
- Pouzit odborna terminolégiu v slovencine
- Odporucit’ d’alsie kroky (napr. EKG, hospitalizaciu)
Zber dat
Na zber dat sme pouzili dotaznik (Likertova $kdla) na porovnanie oboch nastrojov,

polostrukturované interview so Studentmi.
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Vysledky

V nasledujucej tabul'ke sa nachadzaju vysledky hodnotenia oboch nastrojov.

1 Tabul'ka hodnotenia nastrojov Mizou a ChatGpT

Aspekt hodnotenia Mizou ChatGpt
Porozumenie odpovediam pacienta 4,6 4,2
Naroc¢nost’ odpovedi pacienta 1,8 3,9
Motivacia rozpravat sa d’alej v slovencine | 3,4 4,6
Pocit prirodzenej komunikécie 2,5 4,7
Stres z jazykovej neistoty 1,9 3,8
Pocit zvladnutia situacie ako lekar 39 3,5
Uzito¢nost’ pre pripravu na odbornu prax | 4,5 4,4

Vysledky ukazujt, Ze platformy Mizou a ChatGPT plnia odlisné ulohy vo vyucbe
sloven¢iny pre Studentov mediciny. Mizou bol Studentmi vnimany ako nastroj, ktory
poskytuje jasnu Strukturu a kontrolované jazykové prostredie. Odpovede boli zrozumitel'né
a predvidatel'né, ¢o Studentom pomahalo citit’ sa istejSie pocas rozhovoru. Mizou sa preto javi
ako vhodny nastroj najmi na precviovanie zakladnych jazykovych foriem a na pripravu
v pociato¢nych fazach vyucby.

Na druhej strane, ChatGPT bol hodnoteny ako flexibilnej$i a prirodzenejsi v simulacii
realneho pacienta. Studenti ocenili, Ze rozhovor bol dynamicky, obsahoval ne¢akané
odpovede a vyzadoval aktivne pocuvanie a rychlu jazykovl reakciu. ChatGPT zaroven lepSie
pracoval s odbornou terminolégiou a vedel vytvorit’ realisticki komunikacnu situéaciu, ktora
sa priblizovala beznej klinickej praxi. To vSak u niektorych Studentov vyvolalo aj vysSiu
mieru jazykového stresu a neistoty, najma ak bola ich troven slovenc¢iny nizsia.

Studenti ocenili ChatGPT pre jeho schopnost’ prispdsobit’ sa §tylu ich komunikacie,
klast’ protiotdzky a prirodzene reagovat. Mizou bol vnimany ako stabilny, no niekedy
jednotvarny. ChatGPT bol niekedy ,,prili§ rychly* alebo ,,prili§ narocny pre nizSie Grovne

slovenciny*.

4 VYHODY A OBMEDZENIA

Chatboty zalozené na umelej inteligencii predstavuji hodnotny ndstroj pre vyucbu
slovenciny v medicinskom vzdelavani
Mizou podporuje zékladné Struktury jazyka, je vhodny pre nizSie urovne (A1-Bl)

a 'ahko sa pouziva. ChatGPT umoziiuje simulaciu prirodzené¢ho rozhovoru, ¢o je dolezité pre
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klinicka prax. Pri nedostato¢ne S$pecifikovanych instrukcidch moze ChatGPT generovat
nespravne vyrazy, ¢o si vyzaduje pedagogicky dohlad.

Z pedagogického hl'adiska sa ukazuje ako najvhodnejSie kombinovat’ oba néstroje:
Mizou na osvojovanie zékladov a jazykovych Struktar, ChatGPT na rozvoj spontanneho
vyjadrovania, pragmatickych zru¢nosti a komunikacie v kontexte lekar-pacient. Téato
kombinacia umoziuje efektivne overit’ nielen vedomosti, ale aj schopnost’ Studentov pouzit’
slovencinu v reédlnej odbornej situdcii.

Zéaverom mozno povedat’, ze Mizou je efektivny pri osvojovani gramatiky, zatial' ¢o
ChatGPT pontka dynamické prostredie pre tréning realnych klinickych situdcii. Ich
kombinované vyuzitie moéze optimalizovat jazykové aj odborné kompetencie buducich

lekarov.

ZAVER

Odborna literatara v poslednych rokoch naznacuje (Carbonel, Jullien, (2024), Zhang,
Huang (2024), Alireza, Turano, Poldkova, Klimova, Skantze (2025)), Ze hoci sa chatboty
zalozené na pravidlach a algoritmoch budu nad’alej sluzit’ Struktirovanej vyucbe, nastroje Al
zalozené¢ na LLM maju potencidl nanovo definovat hranice jazykového vzdeldvania. Al
chatboty uz nie st len tatori — stavaji sa spolupracujucimi konverzacnymi partnermi,
schopnymi simulovat’ prirodzené rozhovory a pontknut’ pohlcujuce, kontextovo citlivé
vzdelavacie prostredia.

Ucitelia teda Celia praktickym vyzvam pri integracii nastrojov Al, ako je ChatGPT, do
svojho vyucovania. Ako uvadzaju Gutai a Klimova (2024), ide o zabezpecenie pedagogického
zosuladenia, integraciu spdtnej véizby generovanej Al a rieSenie rovnosti pristupu v
prostrediach podporovanych Al.

Zmena sa netyka len Studentov. Vplyv Al na profesionalny rozvoj ucitel'ov narasta, ale
zatial' je malo preskiimany. Systematicky prehl'ad Tan, Cheng a Ling (2025) poukazuje na
nevyvazeny doraz na aplikacie zamerané na Studentov, pricom podpora pre ucitelov nie je
dostatocna.

Aby Al naplnila svoj potencidl vo vzdelavani, musi byt spravne integrovana do
ucebného planu programu na zéklade overenych postupov a s reSpektovanim etickych zasad.
Ako poznamenévaji Chua, Annamalai (2025): buduce uGsilie sa musi ,,sustredit’ na vyvoj
stratégii, modelov jazykového ucenia, vyucovacich pristupov... a usmerneni na efektivnu

integraciu Al chatbotov do vzdelavania®.
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VYUZITIE UMELEJ INTELIGENCIE PRI PREKLADE
HISTORICKYCH UMELECKYCH TEXTOV

USE OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN TRANSLATION OF
HISTORICAL ARTISTIC TEXTS

Anabela Katreniova

Abstrakt

Preklad historickych umeleckych textov z obdobia stredoveku si vyzaduje Specificky pristup zo strany
prekladatel'a. Tento prispevok si kladie za ciel poukazat’ na problematiku vyuziteInosti nastrojov
umelej inteligencie ako prekladatel'skej pomocky pri preklade vy$Sie zmienenych textov. V nasom
prispevku sa pozrieme na Specifika stredovekej umeleckej literarnej produkcie i poziadavky, ktoré
preklad takychto textov kladie na prekladatel’a. V druhej Casti prace preskimame vyuzitelnost umelej
inteligencie v samotnom procese prekladu. V zavere prace sa pozrieme na niekol’ko prekladatel'skych
problémov z nasej prekladatel'skej praxe ako aj na vysledky pontknuté réznymi nastrojmi umelej
inteligencie. To ndm umoZzni vyslovit' zaver, Ze umeld inteligencia zatial' nedisponuje dostatocnou
schopnostou zohl'adnit’ $pecifika prekladu stredovekych umeleckych textov ani vyvodzovat’ spravne
zavery a preto nemodZze plnohodnotne nahradit’ pracu prekladatel’a.

Klacové slova: preklad, umeld inteligencia, stredovek, literatira

Abstract

The translation of historical artistic texts from the Middle Ages requires a specific approach from the
translator. This article aims to highlight the issue of the usability of artificial intelligence tools as
a translation aid in the translation of the above-mentioned texts. In our article, we will look at the
specifics of medieval artistic literary production and the requirements that the translation of such texts
places on the translator. In the second part of the paper, we will examine the usability of artificial
intelligence in the translation process itself. At the end of the paper, we will look at several translation
problems from our translation practice as well as the results offered by various artificial intelligence
tools. This allows us to conclude that artificial intelligence does not yet have sufficient ability to take
into account the specifics of the translation of medieval artistic texts or draw correct conclusions and
therefore cannot fully replace the work of a translator.

Keywords: translation, artificial intelligence, Middle Ages, literature

UVOD

Definicia Otokara Fischera (1929, 78), ktory preklad chépe ako ¢innost’ na pomedzi
vedy a umenia ma nepochybne este vicsiu platnost’ a opodstatnenie, ak hovorime o preklade
zameranom na historické texty z obdobia stredoveku. Tie sa uz samotnou svojou povahou

nachadzaju na rozhrani umeleckej a odbornej literatiry, ked'ze sa v stredovekej literattre

Casto stieral rozdiel medzi vedecky zameranou a krdsnou literatirou a preklad antickej

93



Aplikované jazyky v univerzitnom Rontexte X11

i stredovekej literatiry sa do dneSného dia povazuje za vedecku pracu. Tato skutoCnost’
vychédza z komplexnosti historickych textov a samotnej povahy stredovekej podoby jazyka.
V sucasnosti sa vel'a hovori o prostriedkoch umelej inteligencie, ktoré by za idealnych
podmienok mohli prekladatel'ovi ul'ah¢it’ jeho pracu. V tomto prispevku sa preto zameriame
na skimanie opodstatnenosti a pouziteI'nosti nastrojov umelej inteligencie pri prekladoch
povodnych historickych textov z obdobia stredoveku. V centre ndsho zdujmu bude stat’ otdzka
uzito¢nosti tychto prekladatel'skych pomocok v podobe umelej inteligencie pri zohl'adneni

vsetkych Specifik, ktoré so sebou preklad historickych textov obnasa.

1 UMELA INTELIGENCIA AKO PREKLADATEISKA POMOCKA

Umelé inteligencia je nastroj, ktory vyuziva schopnosti stroja na to, aby vykonal tlohy
vyzadujuce si ludska inteligenciu, ako je pouzivanie prirodzenych jazykov, riesenie
problémov a rozpoznavanie vzorcov. Umelu inteligenciu je mozné vyuzivat’ aj pri vytvarani
prekladov z jedného jazyka do druhého (Mansour, Latha, Kam-Fong, 2023), prostrednictvom
prekladacov zalozenych na neurénovych sietach, kde sa: ,,cely proces prekladu modeluje
prostrednictvom neuronovej siete, ktorej klucovym prvkom je schopnost automaticky
opravovat svoje parametre pocas trénovania. Na druhej strane, algoritmy, ktoré pouZiva na
hlboké ucenie sa, umoznuju ucit sa a generovat pravidla jazyka a prelozeného textu a vytvorit
cielovy text, teda preklad. V praxi to znamena, Ze casto sa zlepsSuje plynulost prekladu na
ukor adekvatnosti prekladu,” ked dochadza k prekladom: ,ktorych obsah sa nezhoduje
s obsahom vychodiskového textu,”” (Petra§, Munkova 2023, 77). Tym navySe dochadza
k zvySeniu rychlosti prekladu, zniZeniu jeho ceny a S$irenia informdcii z réznych jazykov
a kultar. Napriek vSetkym tymto vyhodam preklad za pomoci umelej inteligencie si eSte stale
nedokaze poradit’ s obraznymi a metaforickymi pomenovaniami, rovnako ako s kultarnymi
zvlastnostami. Kvalita prekladu zaloZzeného na umelej inteligencii je tak otazna, ak sa
zameriavame na adekvatnost, plynulost, vernost a prirodzeny tén prekladu, ktory sa
v dostatoénej miere dosahuje len pri preklade odbornych terminov. Nedostatky umelej
inteligencie a jej prekladu spocivaju na tazkostiach postihnut’ odtienky jazyka ako su kultirne
aluzie, idiomatické vyrazy a sarkazmus, ktoré¢ umela inteligencia preklada doslovne. Prekladu
umelej inteligencie, tak ako aj ostatnej jej tvorbe, chyba kreativita a originalita, ktora je
vlastnd cloveku (Mansour, Latha, Kam-Fong, 2023). Zakladny problém jej prekladu vSak
stale spoc¢iva v zmene vyznamu a kontextu (Shapiro, 2017), ktoré popisali uz viaceri autori.
Z nasSej prekladatel'skej praxe vSak za najvicSie riziko pouZzivania umelej inteligencie

povazujeme nielen neadekvatnost’ prekladu, ale aj nepravdivost’ ponukanych informacii.
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Ked’ze o nedostatkoch a nepresnosti prekladov bolo napisanych uz viacero §tudii, v naSej
praci sa zameriame na nepravdivost, nepresnost a skreslovanie informécii pontkanych
umelou inteligenciou a to nielen na urovni slov, ale aj kultarnych referencii a historickych

skuto¢nosti.

2 SPECIFIKA PREKLADU HISTORICKYCH TEXTOV

Preklad stredovekych a vobec historickych textov vykazuje isté Specifické rysy, ktoré
vyplyvaji zo samotného charakteru stredovekej literatiry. Ich poznanie predstavuje conditio
sine qua non kazdého prekladatela tychto textov. Porozumenie charakteristik stredovekej
literatury je totiz dolezité pre pochopenie kulturneho vyvoja a podoby narodnych literatar. Za
najSpecifickejs$i rys stredovekej literatiry moZeme povazovat synkretizmus funkcii
a literarnych zénrov. Do literatiry obdobia stredoveku totiz zarad’ujeme aj literarne diela
odborného charakteru. Zaner jednotlivych diel je navyse Castokrat tazko postihnutelny,
vymedzitel'ny. Jednotlivé diela je mozné zaradit’ podl'a ich funkcii a ur€enia, ale aj v tejto
otizke prichadzame k zaveru, Ze jednotlivé diela spiRaji viacero funkcii naraz a preto
hovorime o ich polyfunkénom charaktere. S tym uzko suvisi aj tazkost so Zanrovym
zaradenim jednotlivych autorov, pretoze ti vel'mi Casto piSu zaroven poéziu aj prozu,
hagiografiu 1 historiografiu. V stredovekej literatire dochddza aj k oscilacii a vzdjomnému
prelinaniu literatiry svetskej 1 duchovnej. K d’al§im Specifikdm uz zavaznejSieho charakteru
patri nemoznost’ ich spravneho pochopenia a interpretacie bez ohl'adu na ich intertextualitu,
symbolizmus a alegériu (Nechutnd, Stehlikova, 2013). Z tohto doévodu je teda nevyhnutné
pristupovat k prekladatel'skej praci z lingvistického i literarnovedného hladiska.

Do kompetencie jazykovedy patri porovnavacie skumanie dvoch jazykovych
systémov, znalost’ ktorych je nevyhnutnym predpokladom prekladatel'skej vybavy. Hl'adanie
jazykovych ekvivalentov v tomto procese zabera najvacSiu Cast’ prekladatelovej prace, ale
zd’aleka nie jedint (Levy, 2012). O preklade v pravom zmysle mozno totiz hovorit len
v oblasti Cisto pojmového vyznamu, ako su texty odbornej terminoldgie a v oblasti formy,
ktora nejavi zavislost’ na jazyku a na historickom kontexte (Levy, 2012). Tieto skuto¢nosti
samozrejme historické texty vylucuju, lebo neobsahuju priamo realitu, ale len jej odraz
a Castokrat aj tendencné zovSeobecnenie, v ktorom nejde o vyznamy jedine¢né, ale zvlastne.
Patria sem miestne a dobové nardzky, vlastné mend a tie umelecké prostriedky, ktorych
formovanie bolo podmienené spolocenskou situaciou, ktord sa v danej dobe povazovala za
otazku vkusu (Levy, 2012). Kazdé literarne dielo totiz preberd obsahy zo spolocenského

vedomia a realizuje ich jazykom. A pretoze sa spolocenské vedomie naroda, v ktorom dielo
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vzniklo, vyvija, prestavaju byt’ niektoré obsahové stranky diela v d’alSich vyvojovych etapach
plne zrozumiteI'né, alebo sa chapu skreslene (Levy, 2012).

~Kultiurny rozmer textu, ako mdame moznost pozorovat, je zavaznym faktorom, ktory
ovphviuje prekladatelovu pracu. Prekladatel’ ho berie do uvahy pri vybere prekladatelskych
rieSeni, podiela sa na preklade a selekcii ekvivalentov. Tieto skutocnosti musi mat
prekladatel’ na pamdti a kulturny rozmer originalu musi zakodovat' aj do cielovej kultury.*
(Kozelova, Valuchova, 2027, 27).

Do tejto situacie eSte vstupuje stredoveka podoba jazyka. Ak hovorime o stredoveke;j
francizStine, musime si uvedomit, ze vznikla oddelenim sa od latinského jazyka a s jej
prvymi pisomnymi podobami sa stretavame od 9. storocia. Stredovekd franctiz§tina vo svojich
dvoch hlavnych podobach ako langue d’oil na severe alangue d’oc na juhu dneSného
Franctzska spolu s poCetnymi dialektami je vysledkom narusenia podoby latinského jazyka
arozpadu jeho gramatickych a lexikalnych vézieb, rovnako ako aj prenikania novych
narodnych i hovorovych slov do klasického jazykového systému. Jazykovd podoba
stredovekej franctzstiny tak zavisi nielen od storocia a doby, v ktorej sa ta ktora jazykova
mutacia pouzivala, ale aj od narodnostného zlozenia obyvatelstva, ktoré ju pouzivalo, od
miery vplyvu narodnych jazykov na jej podobu, ale aj od samotnej znalosti klasickej latinCiny
dan¢ho autora. Dokladné pochopenie textu a jeho vyznamu je nevyhnutnou podmienkou
zvladnutia prekladu a pripadnej interpretacie, ak filologicky preklad nie je postacujiici na

uchopenie daného vyznamu v jeho celistvosti (Katrenicova, 2024).

3 PREKLAD SPECIFICKYCH VYRAZOV A ANALYZA TEXTOV

V stredovekej franctzstine sa stretdvame so Specifickymi vyrazmi, ktorymi lexika
sucasnej francuzstiny nedisponuje, respektive ich ortografickd podoba presla velkym
vyvojom. Pri preklade takychto vyrazov musi byt prekladatel obzvlast' opatrny a dbat’ na
kontext. Samozrejme vyhodou je, ak sa dobre orientuje v latinskom jazyku a vie si pomdct’ aj
takymto sposobom. V naSej prekladovej praxi sme sa pri preklade tzv. chansons de toile
stretli s viacerymi tazko uchopitelnymi vyrazmi, ktorych preklad si zasluhoval vela
pozornosti. Konkrétne ide o vyraz soweif, ktory sa nachadza v rytmicky opakovanom refréne
basne Lou samedi a soir fat la semainne (Mainini, 2019, 116). Tato konstrukcia sa nachadzal
vo vete: ,.ki s ‘antrainmetm soweif dorment.“ (Mainini, 2019, 116). Ak by sme v pripade snahy
o preklad tohto verSa siahli po nastrojoch umelej inteligencie s cielom dopatrat’ sa prekladu
tohto slova, ve'mi by sme neuspeli, hoci ndm néstroje umelej inteligencie sl'ubuju efektivne

vyhladavanie zelaného obsahu pristupom k informéaciam z celého sveta. Chat GPT vyraz
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soweif definuje ako: ,,soweif (pravdepodobne so weif) avec sa femme / avec sa bien-aimée so
svojou zenou / milou.” (Chat GPT, 19. 5. 2025). Chat GPT, ako mézeme vidiet’ z ukézky, toto
slovo rozdelil podl'a ndm neznameho algoritmu na predlozku so a substantivum weif, ktoré asi
na zéklade podobnosti s anglickym substantivom wife nespravne stotoznil s manzelkou.
Stredoveka francuzstina vSak takéto substantivum nepozné. Rovnako tu neexistuje predlozka
so, hoci stredovekd franctzstina pozna substantivum toho istého znenia, ktoré¢ho preklad je
vsak ,.chliev* (Matsumura, 2018, 3137). Cela veta v preklade umelej inteligencie znie: ,,Ten,
kto sa venuje svojej milej, spi.*“ alebo ,,Kto travi ¢as so svojou Zenou, zaspi.* (Chat GPT, 19.
5. 2025). V skutocnosti ide o podobu latinského substantiva adjektiva suavis, ¢o v preklade
znamena prijemne, pokojne. Cely refrén sa ma teda prekladat’: ,,77, ktori sa miluju, pokojne
spia.*

S podobnym nezmyselnym a nespravnym navrhom prekladu od umelej inteligencie
sme sa stretli aj pri substantive ,,anpareor,” presnejsie ,fille d’anpareor, ktory je pouzity
v chanson de toile s nazvom An halte tour se siet belle Yzabel (Mainini, 2019, 112). Ked'ze
ide o svojim tvarom velmi zaujimavé substantivum odvodené z latinského substantiva
imperator — cisar, opytali sme sa na jeho preklad umelej inteligencie aj napriek skutocnosti,
ze sme o jeho vyzname nepochybovali. Umeld inteligencia néds ani tentokrat nesklamala
aposkytla ndm Uplne zavadzajuce informacie. Vyraz anpareor odvodzuje zo
strarofranctizskeho slovesa apareir, apareoir ¢i apareure, ktoré, ako spravne podotyka,
pochédza z latinského slovesa apparere vo vyzname zjavit’ sa, ukazat’ sa. Slovné spojenie fille
d’anpareor na zdklade toho preklada ako ,,dcéra zjavenia, dcéra toho, c¢o sa zjavuje,” alebo
ako ,,dcéra zjavnych veci, ¢i niekoho, kto sa ukdzal, kto je pritomny* (Chat GPT, 19. 8. 2025).
Chat GPT nam iniciativne pontkol aj metaforicky alebo pravny vyznam tohto slovného
spojenia ako je ,legitimna dcéra“ a ,dcéra zjavenia® (Chat GPT, 19. 8. 2025), ¢o sa vel'mi
vzd’al'uje od spravneho prekladu, ktorym je cisdrova dcéra. Spravnej odpovede sme sa teda od
tychto nastrojov nedockali a musime povedat’, Ze ak by sme sa v téme neorientovali, tak by
sme zavery a navrhy umelej inteligencie nevedeli vyvratit’.

Situacia sa javi eSte vypuklejsie, ak zaddme umelej inteligencii komplexnejsSiu tlohu
v podobe popisu nejakych Specifickych historickych skuto¢nosti, alebo analyzy literarneho
diela. VysSie zmienenym nastrojom umelej inteligencie sme zadali poziadavku, aby nam
poskytli informacie o liste krala Cudovita IX. jeho dcére Izabele, v ktorom jej odovzdal svoj
duchovny testament (Viollet, 1870). Napriek tomu, Ze su na internete na tito tému dostupné

viaceré¢ publikacie, umeld inteligencia zlyhala aj v tomto pripade. Niektoré¢ z ponuknutych
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informacii su sice pravdivé, ale absolitne nezodpovedaji skutoCnosti, skreslujua ju
a prikrasl'uju  poskytovanim nepravdivych detailov, ¢im navodzuji dojem pravdivosti
a vysokej miery informovanosti. List kral'a Cudovita IX. je vyrazom citu a naklonnosti, ktort
prechovaval k svojej dcére. Rovnako je aj jednym z prikladov stredovekého sposobu vychovy
a vzdelavania deti na panovnickych dvoroch, ked’ze Cudovit IX. v liste adresovanom svojej
dcére vychadza z principov vtedajsej monastickej vychovy slachtiien. Svojej dcére kladie na
srdce dokopy dvadsat’ jeden nariadeni, ktoré sa prevazne tykaju nabozenského Zzivota,
konkrétne lasky k Bohu, Castej modlitbe a ucasti na duchovnom Zzivote cirkvi, vyhybaniu sa
akejkol'vek formy hriechu predovsSetkym pychy a marnivosti, alasky k bliznym, najma
chudobnym. Chat GPT o tomto liste tvrdi: ,,V liste alebo duchovnych odporucaniach Ludovit
dcéru vyzyva: zachovavat cudnost a skromnost, najmd v obliekani a spravani; vyhybat sa
marnivosti a prepychu, ktory povazuje za rozptylovanie od duchovného Zivota; modlit sa
pravidelne, najmd k Panne Marii; zachovavat vernost Bohu a Cirkvi; byt prikladom pre
ostatné zeny, najmd v kralovskom alebo slachtickom postaveni.* (Chat GPT, 23. 6. 2025).

Ak sa vSak blizSie pozrieme na tieto v podstate vSeobecné tvrdenia a porovname ich so
skutoénym znenim listu, zistime, Ze kral Ludovit IX. svojej dcére vobec nenariad’uje
zachovéavat’ ani cudnost’ ani skromnost’, o tychto vlastnostiach svojej dcéry nepochybuje. Skor
ju nabada zachovéavat' dokonalost’ v duchovnom zivote. Navyse, skromnému spdsobu
odievania a ozdobovania sa Sperkami venuje len jeden bod zo svojich ponauceni, ktory by
sme mohli spojit’ s umelou inteligenciou navrhnutym zaverom ,,vyhybat sa marnivosti
a prepychu’ (Chat GPT, 19. 8. 2025). LCudovit ho vSak nepovazuje za ,rozptylovanie od
duchovného Zivota,” (Chat GPT, 19. 8. 2025), ale skor ako moznost’ vyuzit’ svoje bohatstvo
ako almuznu pre chudobnych. Co sa tyka pravidelnej modlitby, Ludovit nabada svoju dcéru
k dokonalosti v duchovnom Zivote, ¢astom pristupovani k spovedi a ucasti na duchovnych
rozhovoroch a liturgickych slaveniach (Viollet, 1870). Modlitbu spomina len v kontexte
ucasti na svitej omsi, ale vobec nespomina modlitbu k Panne Marii, ked’ze list vznika v dobe,
ked’ v cirkvi eSte nebola ustalena velkd ucta k Panne Marii. Podobne je to so zachovavanim
vernosti Bohu a cirkvi. Takéto ustanovenia sa v liste vobec nenachadzaju. Napokon Izabela je
skuto¢ne vyzyvana, aby bola prikladom, ale nielen pre zeny. Jej dokonalost ma byt
prikladom pre vSetkych, ktori ju poznaju. Pri zenach mé naopak dbat’, aby ony samy viedli

dobry a svity zivot (Viollet, 1870).
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ZAVER

Na zaklade vyssie uvedenych skuto¢nost’ sa teda dostdvame k nasej povodnej otazke,
¢i su nastroje umelej inteligencie vhodnou pomdckou prekladatel'a. Ako mdzeme vidiet,
umeld inteligencia ma spracovavat’ v kratkom case vel'ké mnozstvo informacii, avSak robi to
spdsobom, ktory len tazko moZeme povazovat za dostatocny. Preklady Specifickych slov,
ktoré nepatria do odbornej lexiky, si vel'mi Casto prekladané chybne na zaklade zdanlive;j
podobnosti slov. Prostriedky umelej inteligencie zlyhavaju aj pri analyze textov a overovani
historického kontextu. NavySe Castokrat poskytuje zavadzajiuce informacie, ktorych overenie

by si vyzadovalo viac ¢asu, ako poctivy vyskum.

Tento clanok je vystupom zprojektu VEGA1/0242/24 Literatura ako ndstroj
rozvijania empatie u citatelov aprojektu KEGA004PU-4/2024 Téma smrti pre Zivot —

umelecka literatura pre deti a mladez v literarnovednych a didaktickych suvislostiach.
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FROM CERTAINTY TO CAUTION: HEDGING WITH APPEAR, SEEM,
AND LOOK IN ACADEMIC WRITING

Zuzana Kolarikova — Ivana Kupkova

Abstract

In academic writing in English, it is essential to communicate ideas cautiously and avoid overly
assertive claims. One common way writers achieve this is through hedging, which involves using
specific linguistic strategies to express uncertainty or soften statements. This paper explores the role of
hedging verbs in English academic discourse. Specifically, we focus on the verbs appear, seem, and
look, analysing their distribution across four academic subdomains in the COCA corpus (Davies,
2008-): ACAD:Medicine, ACAD:History, ACAD:Science and Technology, and ACAD:Humanities.
We also examine the syntactic patterns in which these verbs are used, including the fo-infinitive, that-
clauses, and the subordinating conjunctions as if, as though. Finally, we assess whether the observed
differences across the subdomains are statistically significant. The findings reveal notable variation in
the frequency of these hedging verbs and underscore their relevance for academic writing instruction
and pedagogical application.

Keywords: academic discourse, hedging, hedging verbs, corpus analysis, pedagogical implications

INTRODUCTION

Hedging in scientific writing refers to a rhetorical strategy that enables authors to
express their claims and arguments with appropriate caution without sounding arrogant and
overly certain. The concept of hedging as a linguistic strategy was first introduced by Lakoff
(1973), who described it as using words or phrases that make things fuzzier.

Hedging is a key strategy in English scientific writing, allowing scholars to present
ideas cautiously while distinguishing between established facts and personal interpretations. It
facilitates scholarly dialogue and helps avoid overly assertive claims, which are generally
discouraged in scientific discourse (Salager-Meyer, 1994).

As Wallwork (2011) notes, hedging is shaped by cultural norms. Native speakers often
use it intuitively, while non-native speakers may struggle, especially when academic
conventions in their first language differ from those in English. Therefore, explicit instruction
in hedging is essential for non-native English speakers to develop academic literacy. Students
must learn to identify hedging in texts and use it to qualify claims appropriately,
distinguishing objective facts from interpretive statements that are typically expressed more
tentatively.

Hedging strategies include lexical verbs (e.g., appear, tend), adverbs (e.g., arguably,
typically), epistemic modal verbs (e.g., may, would), and specific syntactic constructions like

that-clauses. Numerous studies have examined epistemic modals, which are among the most
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common hedging devices in research articles (Hyland, 1998). Many focus on differences
between native and non-native academic writers (e.g., Dontcheva-Navratilova, 2018;
Panocové, Lukacin, 2019; Budiarti, Hardjanto, Faris, 2023), with some also analysing
hedging use across different sections of research articles (e.g., Yagiz, Demir, 2014; Salager-
Meyer, 1994).

Samaie, Khosravian, and Boghayeri (2014) found that native English writers used
hedges twice as often as Persian writers, with modal auxiliaries and evidential verbs being
most common. Yagiz and Demir (2014) found that native English writers used more hedges
overall than Turkish writers, particularly in the Discussion and Conclusion sections, although
both groups followed similar hedging patterns. Dontcheva-Navratilova (2018) noted that
native writers in economics and linguistics favoured epistemic lexical verbs, with linguists
using more sensory verbs. Budiarti, Hardjanto, and Faris (2023) found no major differences in
hedging usage between native and non-native Indonesian writers, but speculative verbs were
used more by natives.

Several studies have examined hedging in relation to genre differences within specific
scientific fields. Vass (2017), using Palmer’s (2001) typology, found notable differences in
epistemic lexical verb use across legal genres, driven by their distinct communicative
functions. Similarly, Salager-Meyer (1994) showed that hedging in medical research articles
and case reports varied by section and purpose.

Comparative studies on specific types of hedging across scientific disciplines remain
limited. Panocové and Lukacin (2019), analysing COCA subdomains, found that epistemic
modal combinations occur more frequently in the humanities than in medical academic
writing. Similarly, Szczyglowska (2022) reported that epistemic lexical verbs are used
significantly more often in psychology research articles than in medical ones, except for
deductive verbs. Psychology texts also display a greater variety of such verbs, likely reflecting
the field’s discursive and dialogic nature. Varttala (2001) observed that hedging was most
frequent in economics, while medicine and technology showed similar frequencies each with
about two-thirds as many hedges as economics.

In the present study, the focus is put on examining the use of sensory lexical verbs,
one of the four main categories of epistemic verbs (speculative, deductive, quotative, and
sensory), as classified by Hyland (1998) and Palmer (2001). According to Hyland (1998),
epistemic verbs are among the most transparent indicators of a speaker’s or writer’s subjective

stance. In academic writing, they are frequently employed to moderate the level of certainty
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or assertiveness, especially when making absolute claims would be inappropriate or
unsupported. Sensory verbs like seem, appear, see, look, and sound help academic writers
express impressions, soften claims, and convey epistemic uncertainty or subjective
interpretation. (Budiarti, Hardjanto, Faris, 2023).

Several studies have examined how sensory verbs function across academic
disciplines. Budiarti, Hardjanto, and Faris (2023) found that sensory verbs like seem, see, and
appear were common in applied linguistics. Similarly, Dontcheva-Navratilova (2018)
observed that linguists prefer sensory verbs, while economists favour deductive ones,
reflecting each field’s epistemological orientation. Szczyglowska (2022) noted that sensory
verbs are relatively rare in medical writing, while psychology research favours them. Vass
(2017) highlighted sensory verbs in legal discourse, especially to convey caution and
subjective evaluation.

The present study examines the use of sensory lexical verbs in four scientific areas:
humanities, science and technology, history, and medicine, using data from the coca corpus. It
focuses on the verbs appear, seem, and look, selected on the basis of our teaching experience.
In delivering ESP and EAP courses to students at Pavol Jozef Safarik University in Kogice,
Slovakia, we use the coursebook Oxford Grammar for EAP by K. Paterson and R. Wedge
(2013). In the section on hedging, these three verbs are grouped together as items commonly
used to “introduce an element of doubt” (125). The authors also note that appear and seem
can be followed by an infinitive or used in the construction It appears/seems that, while all
three verbs can occur in the structures It looks/appears/seems as if/though. Motivated by this
pedagogical context, we set out to empirically verify the information presented in the
coursebook with the aim of refining the content and practice activities we offer our students,
primarily PhD candidates enrolled in the course English for PhD Students. This course is
provided at the Faculty of Arts, the Faculty of Medicine, and the Faculty of Science. It is run
at the B2 level of English language competence, and addresses a range of academic skills,
including reading, speaking, writing, presenting, and participating in discussions in English.
While writing is not treated in depth, the syllabus does include key aspects of academic

writing, among which the use of hedging strategies is highlighted.

1 METHODOLOGY

The data were collected from the COCA (Davies, 2008), specifically from the
academic subcorpus comprising specialized academic texts. COCA was selected for this study

because it is one of the largest and most widely used corpora of English, offering more than
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one billion words across a balanced range of registers and updated regularly since 1990. Its
representativeness and free accessibility make it particularly suitable for both research and
instructional purposes. COCA contains a otal of 1,001,610,938 words, compiled between
1990 and 2019, and is divided into eight subcorpora. The academic subcorpus consists of
120,988,348 words drawn from approximately 100 peer-reviewed journals and is further
subdivided into ten disciplinary subdomains. For the purposes of this analysis, four
subdomains were selected: history (ACAD:History), medicine (ACAD:Medicine), humanities
(ACAD:Humanities), and science and technology (ACAD:Sci/Tech). These subdomains
correspond to the academic disciplines studied at our university. Among them,
ACAD:Sci/Tech is the largest, containing 17,454,120 words, followed by ACAD:Humanities
with 16,203,015 words. ACAD:History comprises 13,395,427 words, while ACAD:Medicine
includes 10,809,528 words. The online COCA interface provides arange of search tools,
including keyword-in-context (KWIC) displays, frequency counts, collocation analysis, and
distribution across registers. These tools enable the systematic investigation of hedging verbs
in authentic academic texts and support both the empirical analysis and the design of
pedagogical activities.

Two sets of comparisons were conducted. The first involved the subcorpora
ACAD:Humanities and ACAD:Sci/Tech, which were selected due to their comparable sizes
and their coverage of a broad range of disciplines rather than narrowly specialized fields.
These categories were also chosen to represent the distinction between soft sciences
(Humanities) and hard sciences (Science/Technology). The second comparison focused on the
more specifically defined subdomains of History (representing a soft science) and Medicine
(considered closer to hard sciences by some authors, e.g., Dang, 2018, or a hybrid, applied
science by others, e.g., Varttala, 2001). For each subdomain, we examined both the types of
complementation patterns associated with the selected hedging verbs and their frequency
distributions.

We aimed to address three main research questions:

1. What is the distribution of the hedging verbs appear, seem, and look across the

selected academic subdomains?

2. How are the different types of complementation structures — an infinitive, the

constructions It appears/seems that, It looks/appears/seems as if/as though
(Paterson and Wedge, 2013) associated with these verbs distributed within each

subdomain?
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3. What pedagogical implications can be drawn from the research findings for

academic writing instruction, particularly for non-native English speakers?

The List function was used to examine the distribution of hedging verbs across the
selected subcorpora. All instances were manually evaluated to ensure that only verbs
functioning as hedging devices were included. A methodological concern that emerged
involved the presence of direct quotations. To maintain consistency and avoid skewed data,
all quotations were excluded from the overall frequency counts.

Subsequently, the observed frequencies were subjected to statistical analysis using the
log-likelihood (LL) test to evaluate the significance of the differences. The LL test is well-
suited for corpus analysis as it compares observed word frequencies in two corpora against
expected frequencies under the null hypothesis of no difference, accounting for corpus size.
We used the online LL calculator developed by Paul Rayson at Lancaster University (Rayson,
2008), which facilitates comparison of word or phrase frequencies across two corpora or
subcorpora. In this study, a significance threshold of p < 0.01 was applied, corresponding to
a critical LL value of 6.63. LL values greater than 6.63 indicate that the difference in word
frequencies between the corpora is statistically significant and unlikely to be due to random
variation. Conversely, LL values below this threshold suggest that observed differences are

not statistically meaningful.

2 RESULTS

The results of the comparison of the subdomains ACAD:Humanities and

ACAD:Sci/Tech are summarised in Table 1.

Tab 1 LL-values for the verbs appear, seem, look in ACAD:Humanities and ACAD:Sci/Tech

Number Normalized frequency | Number Normalized LL

of occurrences per million words (pmw) | of occurrences frequency pmw

ACAD:Humanities | ACAD:Humanities ACAD:Sci/Tech | ACAD:Sci/Tech
appear 2292 141.46 2394 137.16 1.11
seem 5769 356.04 2236 128.11 1888.17
look 95 5.86 107 6.13 0.10

The verb appear shows similar normalized frequency in Humanities and
Science/Technology (141.46 vs. 137.16 per million words [pmw]) texts, with an LL of 1.11,
indicating no significant difference. This suggests appear functions as aneutral, widely

accepted hedge across disciplines.
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Seem 1s used significantly more in Humanities, both in raw and normalized terms
(356.04 vs. 128.11 pmw; LL = 1888.17). Although this LL value is unusually high, it does not
imply a “stronger” type of significance; rather, it reflects the combination of high overall
frequency and the substantial difference between the two domains. This supports the
interpretation that Humanities writing relies more heavily on interpretive and subjective
hedging, whereas Science/Technology writing tends to favour more objective, empirical
expression.

The verb look, used epistemically, occurs infrequently across both domains (LL =
0.10), suggesting it plays a marginal role in academic hedging and is more often used literally
or descriptively.

Table 2 summarizes the results comparing ACAD:History and ACAD:Medicine.

Tab 2 LL-values for the verbs appear, seem, look in ACAD:History and ACAD:Medicine

Number Normalized Number Normalized LL

of occurrences | frequency pmw of occurrences frequency pme

ACAD:History | ACAD:History ACAD:Medicine | ACAD:Medicine
appear 1875 139.97 1801 166.61 27.65
seem 3193 238.36 1025 94.82 752.87
look 60 4.48 85 7.86 11.36

While the raw frequency of appear is slightly higher in History, its normalized
frequency is greater in Medicine (166.61 vs. 139.97 pmw). An LL value of 27.65 confirms
that this difference is statistically significant, indicating that appear is notably more common
in medical writing.

The verb seem occurs far more frequently in History, both in raw and normalized
terms, with an LL of 752.87, suggesting strong disciplinary preference. This likely reflects
History’s interpretive nature, favouring subjective hedging, whereas Medicine prioritizes
precision and objectivity.

As an epistemic verb, look is slightly more common in Medicine but remains
infrequent in both fields. Its marginal use as an epistemic verb may stem from its informal
tone, making it less conventional in academic discourse across disciplines.

The following tables present the types of complementation and syntactic forms

associated with the target verbs.
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Tab 3 Syntactic forms and types of complementation of the verb appear in ACAD:Humanities and

ACAD:Sci/Tech

APPEAR Number Normalized Number Normalized LL
of occurrences frequency pmw of occurrences frequency pmw
ACAD:Humanities | ACAD:Humanities | ACAD:Sci/Tech | ACAD:Sci/Tech
appear to 762 47.03 958 54.89 10.18
appears to 1062 65.54 851 48.76 41.66
appeared to 184 11.36 310 17.76 23.81
appearing to 31 1.91 15 0.86 6.94
appear as if 6 0.37 2 0.11 2.40
appears as if 9 0.56 2 0.11 5.35
appeared as if 1 0.06 2 0.11 0.27
appearing as if 1 0.06 0 0 1.46
appear as though | 2 0.12 0 0 2.92
appears 1 0.06 1 0.06 0.00
as though
appeared 1 0.06 1 0.06 0.00
as though
appearing 0 0 0 0 0.00
as though
appear that 64 3.95 32 1.83 13.39
appears that 150 9.16 195 11.17 3.02
appeared that 18 1.11 25 1.38 0.68
appearing that 0 0 0 0 0.00

Tab 4 Syntactic forms and types of complementation of the verb appear in ACAD:Humanities and

ACAD:Sci/Tech

APPEAR Number Normalized Number Normalized LL
of occurrences | frequency pmw of occurrences frequency pmw
ACAD:History | ACAD:History ACAD:Medicine | ACAD:Medicine
appear to 567 42.33 621 57.45 27.67
appears to 656 48.97 580 53.66 2.56
appeared to 341 25.46 412 38.11 30.58
appearing to 23 1.71 4 0.37 11.00
appear as if 3 0.22 2 0.19 0.04
appears as if 4 0.30 0 0 4.73
appeared as if 4 0.30 0 0 4.73
appearing as if 0 0 0 0 0.00
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appear as though 3 0.22 0 0 3.55
appears as though 3 0.22 2 0.19 0.04
appeared as though | 1 0.07 1 0.09 0.02
appearing 0 0 0 0 0.00
as though

appear that 60 4.48 18 1.67 15.75
appears that 170 12.69 137 12.67 0.00
appeared that 40 2.99 24 2.22 1.35
appearing that 0 0 0 0 0.00

The distribution of appear varies across disciplines. All syntactic forms of appear +
to-infinitive occur with very similar frequency in both Humanities (125.84 pmw) and
Science/Technology (122.26 pmw), and the non-significant LL value of 0.87 indicates no
meaningful disciplinary difference in its overall use. Variants with as if and as though are
generally rare and statistically insignificant. Appear + that clause shows nearly identical
normalized frequencies in Humanities (14.32) and Science/Technology (14.44), with an LL
value of 0.01 indicating no statistically significant difference between the two disciplines.

Appear + to infinitive is significantly more frequent in Medicine (149.59) than in
History (118.47; LL = 43.49). Appear + that clause is somewhat more frequent in History
(20.16 pmw) than in Medicine (16.56), but the LL value of 4.21 indicates that this difference
is not statistically significant at the p < 0.01 level. Other forms show no notable variation.

Overall, appear shows similar usage across Humanities and Science/Technology, but

appear + to infinitive is significantly more frequent in Medicine than in History.

Tab 5 Syntactic forms and types of complementation of the verb seem in ACAD:Humanities and

ACAD:Sci/Tech

SEEM Number Normalized Number Normalized LL
of occurrences frequency pmw of occurrences frequency pmw
ACAD:Humanities | ACAD:Humanities | ACAD:Sci/Tech | ACAD:Sci/Tech
seem to 1797 110.91 848 48.58 422.44
seems to 2803 172.99 820 46.98 1299.84
seemed to 683 42.15 382 21.89 110.10
seeming to 45 2.78 6 0.34 36.73
seem as if 10 0.62 5 0.29 2.09
seems as if 22 1.36 10 0.57 5.55
seemed as if 15 0.93 3 0.17 9.65
seeming as if 0 0 0 0 0.00
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seem as though | 3 0.19 1 0.06 1.20
seems as though | 9 0.56 3 0.17 3.60
seemed 4 0.25 3 0.17 0.23
as though

seeming 0 0 0 0 0.00
as though

seem that 114 7.04 25 1.43 68.52
seems that 242 14.94 108 6.19 63.09
seemed that 22 1.36 22 1.26 0.06
seeming that 0 0 0 0 0.00

Tab 6 Syntactic forms and types of complementation of the verb seem in ACAD:History and
ACAD:Medicine

SEEM Number Normalized Number Normalized LL

of occurrences frequency pmw | of occurrences frequency pmw

ACAD:History | ACAD:History | ACAD:Medicine | ACAD:Medicine
seem to 1014 75.70 357 33.03 202.98
seems to 1129 84.28 368 34.04 259.48
seemed to 754 56.29 195 18.04 242.59
seeming to 21 1.57 2 0.19 14.48
seem as if 5 0.37 0 0 592
seems as if 7 0.52 3 0.28 0.90
seemed as if 10 0.75 2 0.19 4.24
seeming as if 0 0 0 0 0.00
seem as though 3 0.22 0 0 3.55
seems as though 9 0.67 3 0.28 1.99
seemed as though 5 0.37 2 0.19 0.77
seeming as though | 0 0 0 0 0.00
seem that 47 3.51 20 1.85 6.17
seems that 159 11.87 64 5.92 23.98
seemed that 30 2.24 9 0.3 7.87
seeming that 0 0 0 0 0.00

The construction seem + fo infinitive is significantly more frequent in Humanities
(328.83 pmw) than in Science/Technology (117.79), with a highly significant LL value of
1755.09, indicating its strong disciplinary preference in Humanities writing. Though rare
overall, seem as if is more frequent in Humanities (47 occurrences) than in

Science/Technology (18 occurrences), with a log-likelihood value of 15.65. The structure
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seem as though is somewhat more frequent in Humanities (16 occurrences) than in
Science/Technology (7 occurrences), but the log-likelihood value of 4.32 indicates that the
difference is not statistically significant at the p < 0.01 level. Seem + that clause forms are
notably more common in Humanities (e.g., seem that: 7.04 vs. 1.43 pmw; LL = 68.52; seems
that: 14.94 vs. 6.19; LL = 63.09). These findings reflect Humanities’ greater use of seem to
express epistemic stance.

In ACAD:History vs. ACAD:Medicine, all syntactic forms of seem + to infinitive, are
significantly more frequent in History (LL = 706.12). Variants with as if and as though forms
are infrequent but occur more in History, though most differences fall below the p < 0.01
threshold. Seem that and related forms (seems that, seemed that) are significantly more
frequent in History (LL = 6.17-23.98).

Overall, seem functions as a key hedging device in Humanities and History, reflecting
disciplinary norms favouring interpretive and subjective expression, unlike the more objective

tone of Science/Technology and Medicine.

Tab 7 Syntactic forms and types of complementation of the verb /ook in ACAD:Humanities and

ACAD:Sci/Tech

LOOK Number Normalized Number Normalized LL
of occurrences frequency pmw of occurrences frequency pmw
ACAD:Humanities | ACAD:Humanities | ACAD:Sci/Tech | ACAD:Sci/Tech
look to 6 0.37 17 0.97 4.70
looks to 7 0.43 6 0.34 0.17
looked to 1 0.06 4 0.23 1.71
looking to 24 1.48 50 286 7.50
look as if 22 1.36 4 0.23 15.09
looks as if 13 0.99 7 0.40 2.30
looked as if 7 0.43 8 0.46 0.01
looking as if 3 0.19 0 0 4.39
look as though 1 0.06 3 0.17 0.90
looks as though 3 0.19 4 0.23 0.08
looked as though 8 0.49 4 0.23 1.67
looking as though | 0 0 0 0 0.00
look that 0 0 0 0 0.00
looks that 0 0 0 0 0.00
looked that 0 0 0 0 0.00
looking that 0 0 0 0 0.00
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Tab 8 Syntactic forms and types of complementation of the verb look in ACAD:History and
ACAD:Medicine

LOOK Number Normalized Number Normalized LL
of occurrences frequency pmw | of occurrences frequency pmw
ACAD:History | ACAD:History ACAD:Medicine | ACAD:Medicine
look to 9 0.67 50 4.63 40.87
looks to 8 0.60 0 0 9.47
looked to 4 0.30 2 0.19 0.32
looking to 30 2.24 26 2.41 0.07
look as if 2 0.15 0 0 2.37
looks as if 5 0.37 1 0.09 2.12
looked as if 0 0 3 0.28 4.84
looking as if 0 0 0 0 0.00
look as though 0 0 1 0.09 1.61
looks as though 0 0 1 0.19 3.22
looked as though | 2 0.15 0 0 2.37
looking as though | 0 0 1 0.09 1.61
look that 0 0 0 0 0.00
looks that 0 0 0 0 0.00
looked that 0 0 0 0 0.00
looking that 0 0 0 0 0.00

The epistemic look + to infinitive is more frequent in Science/Technology texts (77
occurrences) than in Humanities (38), with a log-likelihood value of 10.75, indicating a clear
preference in scientific writing. In contrast, look as if appears more often in Humanities texts
(45 vs. 19), with an LL value of 12.90. Meanwhile, look as though occurs with nearly equal
frequency in both domains (12 in Humanities and 11 in Science/Technology), with an LL
value of 0.15, showing no statistically significant difference. No look that constructions were
attested.

In ACAD:History and ACAD:Medicine, look + to infinitive is more frequent in
Medicine (normalized frequency 7.26 vs. 3.81, LL = 12.97). Look as if and look as though are
rare in both corpora. Look that and its variants do not occur.

Overall, look and its syntactic variants are rare hedging devices in all disciplinary

contexts.
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2.1 Pedagogical implications

The findings of this study highlight the importance of discipline-sensitive instruction
on hedging verbs. Given the variation in the use of appear, seem, and look across academic
disciplines, students can benefit from activities that allow them to analyse authentic texts from
their own fields. For example, students may examine short excerpts from journal articles to
identify hedging verbs, classify them by structure (infinitive, that-clause, as if/as though), and
discuss why the author chose each form. Another task could involve using the COCA
interface to compare the frequency and patterns of hedging verbs across different disciplines
and reflect on how these choices affect the tone and stance of the text. Follow-up writing
exercises might include revising their own drafts to incorporate context-appropriate hedging
strategies. By linking empirical findings with hands-on analysis and guided writing practice,
these activities aim to enhance non-native PhD students’ awareness, flexibility, and accuracy

in academic writing.

CONCLUSION AND LIMITATIONS

The study examined the frequency and distribution of the epistemic sensory verbs
appear, seem, and look across four COCA subdomains: ACAD:Humanities, ACAD:Sci/Tech,
ACAD:History, and ACAD:Medicine. Analysis included raw and normalized frequencies, as
well as statistical significance using log-likelihood tests.

Results showed notable disciplinary variation. Seem was strongly favoured in
Humanities and History (soft sciences), reflecting their emphasis on interpretation and
subjectivity. Appear was more evenly distributed but slightly more frequent in Science &
Technology and Medicine (hard/hard-applied sciences), suggesting amore neutral,
observational function. Look was infrequent across all domains and lacked a consistent
disciplinary pattern, indicating its marginal role as a hedging verb in academic writing.

The study did not examine how syntactic variations (e.g. tense, aspect) affect verb
function, such as reporting others’ views or signalling present focus. These differences may
impact rhetorical meaning, underscoring the need for further analysis. Future research could
explore these dimensions and include additional hedging verbs and disciplines to strengthen

generalizability and pedagogical relevance.

The study was supported by the grant No. VVGS-2023-2762 under the grant scheme

of the Faculty of Arts, Pavol Jozef Safarik University in Kosice.
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UMELA INTELIGENCIA AKO POMOCNIK UCITELA CUDZIEHO
JAZYKA: POROVNANIE EDUKACNYCH AI PLATFORIEM

AT AS A LANGUAGE TEACHER’S ASSISTANT: A PRACTICAL
COMPARISON OF AI-POWERED EDUCATIONAL PLATFORMS

Stanislav Kovaé

Abstrakt

Prispevok sa zameriava na vyuzitie umelej inteligencie ako praktického nastroja na podporu vyucby
cudzich jazykov. Predstavi niekol'ko online platforiem vyuZzivajicich Al (napr. Puzzel, Twee, Brisk
Teaching, Gamma), ktoré ucitefom pomahaji pri priprave (nielen) interaktivnych materialov,
hodnoteni uloh ¢i individualizacii vyucby. Cielom prispevku je ukazat’, akym spésobom mézu tieto
nastroje ulahCit’ kazdodennu pracu pedagégov, aké funkcie ponukaji v bezplatnych a platenych
verziach a aké st ich limity.

Kracové slova: umela inteligencia, vyucba cudzich jazykov, digitalne technoldgie, edukacné
platformy, podpora ucitel'a

Abstract

The paper focuses on the use of artificial intelligence as a practical support tool in foreign language
education. It introduces several Al-based platforms (such as Puzzel, Twee, Brisk Teaching, and
Gamma) that assist teachers in creating both interactive and non-interactive materials, evaluating
student performance, and personalizing instruction. The main aim is to explore how these tools can
case the daily workload of language teachers, compare the functionalities offered in free versus paid
versions, and identify their limitations.

Keywords: artificial intelligence, foreign language teaching, digital technologies, educational
platforms, teacher support

[%0)))

Dennodenne sme zahlcovani spravami o umelej inteligencii (Al) a jej vplyve na rozne
oblasti zivota, ¢o moéze vyvolavat' pocit zaostdvania. Stres z pouzivania digitadlnych
technologii pocituje az 63 % Slovakov (TASR, 2025). Podl'a najnovsich tdajov TASR
(Duriacova, 2025) aktivne vyuziva Al na Slovensku priblizne 34 % obyvatel'ov vo veku 14 az
79 rokov, ¢o je asi 1,5 miliona l'udi. Najvicsiu skupinu pouzivatel'ov tvoria muzi (56 %),
zatial’ o medzi tymi, ktori o Al nepoculi, dominuju Zeny (55 %) a vicSina z nich je starSia
ako 50 rokov (72 %). Platené verzie Al vyuzivaju predovsetkym muzi (71 %) a I'udia vo veku
20 az 49 rokov (84 %), ¢o naznacuje, Ze technologicky zdatnej$i a aktivni jedinci Al

pouzivaju na zefektivnenie prace a zivota. Tento prieskum zaroveni odhal'uje vyrazné digitalne
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rozdiely podl'a pohlavia a veku, ktoré moézu ohrozit’ konkurencieschopnost’ a efektivnost
pracovného trhu, ak sa nerieSia systematicky.

Al prinasa zdsadné zmeny aj vo vzdeldvani, vratane vyucby cudzich jazykov (CJ).
Predlozeny ¢lanok skuma, ako Al moéze pomdct’ ucitelom CJ pri priprave hodin, hodnoteni
a individualizacii vyucby, priCom upozoriiuje na nevyhnutnost’ digitdlnej gramotnosti

a etickych vedomosti. !

1 TEORETICKE VYCHODISKA

Al je odbor informatiky, ktory vytvéara systémy napodobnujuce l'udsku inteligenciu,
ako ucenie ¢i komunikaciu. Vo vzdelavani, najmé vo vyucbe CJ, umoziuje personalizované
materialy, automatizované hodnotenie a okamzitu spitni vdzbu, ¢im zvySuje motivaciu
a efektivitu uCenia. Zaroven prinasa vyzvy v oblasti etiky, ochrany udajov a rizika zavislosti
na technologiach.

Na Slovensku je vyuzivanie Al vo vzdeldvani zatial' na zaciatku; vicSina ucitelov
pozna Al, no len maloktori ju aktivne pouzivaju. Potvrdzuje to aj vyskum Rusnacikovej
(2025), ktory ukazal, ze vSetci sledovani ucitelia CJ poznaji Al, hoci jej vyuzivanie v praxi
zatial' nie je bezné. NajCastejSie pouzivanymi nastrojmi si ChatGPT, Gamma a Diffit.
Ucitelia CJ vidia najvacsi potencial Al v individualizacii vyucby, motivacii Ziakov, spétnej
vézbe a interaktivnom precviCovani (napr. chatboty, vyslovnost, preklady). Sucasne vSak
vyjadruji obavy ohl'adom technickych a finan¢nych prekdzok, etickych rizik a ochrany

osobnych udajov. Zaujem o d’alSie Skolenia v oblasti Al prejavilo az 66,7 % ucitelov.

2 PREHIAD VYBRANYCH AI NASTROJOV A ONLINE PLATFORIEM

Hoci sa ¢lanok nezameriava na generativne Al nastroje ako ChatGPT, Gemini ¢i
Microsoft (MS) Copilot, aj tie mozno efektivne vyuzit vo vzdeladvani — napriklad na

sumarizaciu, tvorbu podkladov ¢i generovanie eduka¢nych obrazkov.

2.1 Funkcie jednotlivych platforiem

Integracia hier do vyucby CJ predstavuje efektivny sposob, ako zvysit' interaktivitu
a motivaciu ziakov. Gamifikdcia podla vyskumov zlepSuje jazykové zru€nosti, najmi

gramatiku a slovnu zésobu, a podporuje aktivnejsi pristup k uceniu (Bicen, Kocakoyun, 2018;

! Mobilnym aplikdcidm zalozenym na Al, ktoré mdzu sluzit' ako podpora vo vyudovacom procese, sa tento
¢lanok z dovodu obmedzeného rozsahu nevenuje; tejto problematike sa podrobnejSie venuje napriklad JuriSova
(2024).
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Redjeki, Muhajir, 2021).2 Vyuzivanim hernych prvkov mézu uditelia lepsie oslovit digitdlnu
generaciu a podporit’ samostatnost’ ziakov v globdlnom a kultirne rozmanitom prostredi.
Tabulka €. 1 obsahuje prehl'ad vybranych edukaénych nastrojov a platforiem, ktoré povacsine
vyuzivaju Al a moézu ucitelom CJ pomdct pri tvorbe aktivit a ucebnych materidlov na

gamifikéaciu CJ edukacie.

Tabul'ka 1Edukacne nastroje a platformy vhodné na gamifikaciu vyuc¢ovania CJ

Nazov Funkcie a vyuZzitie v pedagogickej praxi

Timové hry a kvizy, jednoduché ovladanie, moznost' vlastnych hier, rézne rezimy,
Baamboozle ) ) )

tabulky s vysledkami (stt'azivost’), Ziadne ucty pre Studentov.
Blooket Spojenie vzdeldvania a hier — kvizy v hernych prostrediach, vhodné pre motivacné tcely.
Edpuzzle Interaktivne vided s otdzkami a spitnou vidzbou; sledovanie aktivity ziakov.
R Interaktivne kvizy, herné rezimy (nazivo aj samostatne), bodovanie za spravne odpovede,

imKkit

tvorba vlastnych setov.

Interaktivne aktivity ako kvizy, koleso S$tastia, pexeso, Casové osi, generovanie Al
Interacty

obsahu, Sablony pre rézne predmety.
Puzzel Tvorba hier, hlavolamov, sut'azi; podpora logiky a spoluprace.

Generovanie kvizovych otazok z textov, export do Kahoot, Quizizz, Google Forms,
QuestionWell ) _

Edpuzzle; diferencované otazky, iprava podl'a urovne ziaka.
Quillionz Generator kvizovych otazok z textu pomocou Al (otazky s vyberom, otvorené otazky).
Quizlet Vytvéranie karti¢iek, testov, hier, triedne sady, spolupraca, ucenie s Al (Quizlet Learn).
Quizizz Online testy a kvizy so spatnou vizbou; Statistiky o vysledkoch, moznost’ domacej ulohy.
Wordwall Interaktivne hry, kvizy, krizovky a dopliiovacky; idedlne na opakovanie uciva.

Medzi najpouzivanejSie edukacné nastroje a platformy na tvorbu interaktivnych aktivit
patri Puzzel.org, ktory ponuka krizovky, osemsmerovky ¢i pamitové hry. Tie su idealne na
precvicovanie slovnej zasoby a logiky. Wordwall umoziiuje jednoducho vytvarat
dopliiovacky, aktivity na priradovanie, ¢i kvizy a podporuje aktivne zapojenie Ziakov
a Studentov. Baamboozle zas ponuka timové sutaze vhodné na rychle opakovanie.

Blooket, Gimkit a Quizizz prinaSaju r6zne herné médy, ktoré mozno vyuzit synchronne
aj asynchronne. Quizlet sa zameriava na precvicovanie slovnej zasoby pomocou jazykovych
kariet. Interacty umoznuje obohatit’ aktivity o multimédia a Edpuzzle premiena vided na
interaktivne lekcie. QuestionWell a Quillionz zas generuji otazky z textov, ¢o ul'ahcuje
pripravu testov. Tieto nastroje pomahaji vytvarat putavejSie, dynamickejSie a ziakom

pristupnejsie vyucovanie.

2 Problematike gamifikécie vo vyucovani CJ sa podrobnejsie venuje samostatny ¢lanok (Kovag, 2024).
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Al moze ucitelom CJ vyrazne ulah¢it administrativu, napriklad automatizaciou
hodnotenia, spdtnej vidzby ¢i sprav o pokroku Zziakov. Taktiez zjednoduSuje tvorbu
pracovnych listov a vyucbovych materidlov, ¢im Setri ¢as na samotni vyucbu.

Prehl’ad platforiem ponuka tabulka €. 2.

Tabul'ka 2 Edukacne nastroje a platformy s Al podporujacich administrativu a tvorbu CJ vyucbovych materidlov

Nazov Funkcie a vyuzitie v pedagogickej praxi
Brisk Tvorba planov hodin, otazok, rubrik, generovanie spatnych vézieb, prehl’adov, doplnenie
ris
dokumentov priamo v Google Docs, Al podpora pre ucitel'ov.
CommonLit Kniznica textov s tlohami (aj podl'a tirovne CEFR) s podporou Al funkcii.
Curipod Interaktivne Al prezentacie s kvizmi, otazkami a lohami; vhodné pre hybridnt vyucbu.
Diffi Al nastroj na automaticku tvorbu materialov podl'a urovne Ziakov a typu uciva (texty,
iffit
otazky, ulohy).
Tvorba interaktivnych Al-prezentacii z textu alebo osnov; vizualne atraktivne a rychle
Gamma.app ) )
rieSenie vykladu.
Al nastroje Specialne pre ucitelov — navrh testov, rozpis planov hodin, diferenciacia
MagicSchool.ai ) ) ) ) )
vyucby, podpora ziakov a Studentov so Specialnymi vychovnovzdeldvacimi potrebami.
T Al nastroj pre ucitelov CJ — generovanie otazok, tém na konverzaciu, gramatické
wee
aktivity.

Platformy a nastroje ako CommonLit, Curipod ¢&i Diffit poméhaju ucitelom CJ
efektivne tvorit a prisposobovat’ vyucbové materidly. CommonLit ponika databizu
literarnych textov a pracovnych listov, Curipod slizi na rychlu tvorbu interaktivnych
prezentacii a Diffit zjednoduSuje upravu textov podla jazykovej urovne ziakov.
MagicSchool.ai a Twee zas umoziiuju generovat aktivity a hry, ktoré zvySuju motivaciu
ziakov a Studentov.

BriskTeaching, ako rozSirenie prehliadaca, ulahcuje tvorbu materialov priamo z webu
a je obzvlast’ vhodny pre zacinajacich ucitel'ov. Gamma automaticky generuje prezentacie aj
s vizualmi, ktoré mozno exportovat’ napr. do MS PowerPoint. Tieto néstroje Setria Cas

a zjednodusuju pripravu putavého vyucbového obsahu.

3 POROVNANIE EDUKACNYCH NATROJOV A PLATFORIEM

Pre ulahcenie orientacie v mnozstve dostupnych nastrojov a platforiem su v tejto Casti
uvedené dve prehl'adné tabulky, ktoré sumarizuju ich moznosti. Prva z nich, tabul’ka €. 3 sa
zameriava na porovnanie platforiem uréenych na tvorbu gamifikovanych aktivit, ktoré

podporuju interaktivnu vyucbu CJ a zapajanie ziakov a Studentov hravou formou.
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Tabul’ka 3 Porovnanie bezplatnych a platenych verzii nstrojov a platforiem na tvorbu gamifikacnych aktivit

Nazov SJ Typ Skoly Bezplatna verzia Platena verzia
e obmedzeny pocet hier a | e viac typov hier, uprava
Baamboozle X Z8, SS moznosti prispdsobenia vizualov, Statistiky, spravca
o nicktoré typy hier zamknuté triedy
L . . e zvySeny pocet hernych
.. e limitované funkcie a rezimy hry ) )
Blooket v ZS, SS, VS relacii/mesiac podl'a planu
e 60 hernych relacii/mesiac ) )
e doplnkové funkcie a rezimy hry
e max. 20 videi na ucitel’a e neobmedzeny pocet videi
Edpuzzle v Z8, S8, VS e zikladné hodnotenie a | o pokro¢ila analytika a LMS
sledovanie integracia
e obmedzené herné rezimy a ) )
o e viac hernych rezimov
Gimkit X ZS, SS limitovana tvorba kvizov (3
e integracia tried, sprava ziakov
hry/kvizy)
e 500 relacii/mesiac e neobmedzené projekty
Interacty X 78,88, VS e zakladné typy interaktivnych | e pokrocilé Sablony, analytické
prvkov nastroje, export
o e jednotlivé plany zvySuji pocet
. e 2 aktivity (mozné zmazat)) § )
Puzzel v ZS, SS, VS hernych relacii/mesiac
e 60 hernych relacii/mesiac .
e neobmedzeny pocet aktivit
e export do Kahoot a Quizizz e viac exportov a moznosti tiprav
. e obmedzeny export suborov otazok
QuestionWell v SS, VS )
e tvorba otazok Al e import z MS Word,
e Bloomova taxondOmia PowerPoint, PDF, obrazkov.
e 5 setov/mesiac e pokrocilé vystupy a moznosti
Quillionz X SS, vS§ e priestor pre 2 sety prisposobenia  bez  limitov,
e generovanie otazok a kvizov export stiborov
. e viac rezimov ucenia
. . e zikladna tvorba Studijnych sad
Quizlet v 78S, SS, VS ' e hlasové vystupy, pokrocilé
e obmedzené rezimy .
Statistiky
e vybrané typy kvizov, analytiky | e sprava tried, pokrocilé data
Quizizz v 78, SS, VS a rezimov e viac moznosti exportu
e maximalne 20 kvizov a zdiel'ania
. o 3 aktivity e neobmedzeny pocet aktivit
Wordwall v ZS, SS, VS
e 12 typov aktivit e pocet typov podl'a planu

Vysvetlivky: SJ: dostupnost’ v slovenéine (v ano, X nie); Typ Skoly: predpokladana vhodnost’ platformy pre
stupenn vzdelavania (zakladnd Skola = ZS, stredna Skola = SS, vysokd Skola = VS); LMS = Learning
Management System, teda systém na spravu vzdelavania.
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Tabulka €. 4 poskytuje prehl'ad edukacnych platforiem a néstrojov, ktoré ucitelom
pomahaji s administrativou a pripravou vyucbovych materidlov, ¢im vyrazne Setria Cas

a zvySuju efektivitu pripravy na vyucovanie.

Tabul’ka 4 Prehlad bezplatnych a platenych verzii néstrojov a platforiem podporujicich administrativu

a tvorbu CJ vyucbovych materialov

Nazov SJ Typ Skoly Bezplatna verzia Platena verzia
e roz§irenie pre prehliadac, rychlejsie generovanie,
Brisk v 78, SS, VS tvorba materidlov priamo z exporty, viac  moznosti
webstranok editacie a spravy tried
e pristup k rozsiahlej databaze ) )
analytika triedy
textov
. RV ) ) nastroje na diferenciaciu
CommonlLit v ZS, SS, VS o kvizy, diskusie, spitnd vizba ) )
a zjednodusovanie obsahu
e prepojenie s Google )
podpora a skolenia k Al
Classroom
e tvorba interaktivnych viac Sablén, prisposobenie
. prezentacii dizajnu
Curipod X Z8S, SS )
e Al-generované hodiny ucitel'ské prehlady a LMS
o zakladné exporty integracia
e Al prisposobenie textov viac dennych generovani
Diffit v Z8, SS, VS podla jazykovej Girovne bilingvalne materialy
e limitované vyuzitic Al tvorba testov
e generovanie prezentacii Al lepSie mozZnosti exportu
Gamma.app X SS, v§ e obmedzeny pocet vystupov pokrocilé prispdsobenie
(plati sa kreditmi) dizajnu a multimédii
e 80+ Al nastrojov neobmedzeny pristup
e chatbot Raina, ktory pomaha Raina ma viac funkcii
MagicSchool.ai | v 7S, SS, V§ ucitelom lepsi export do MS Office
e obmedzeny pocet pouziti a Google Docs
alebo obmedzenie rozsahu pokrocilé Al funkcie
e obmedzeny pocet nastrojov praca s médiami (audio
L e bezplatné ESL materialy a video do 10 min)
Twee X ZS, SS, VS
e neobmedzené zdielanie kontrola urovne CEFR
e sprava triedy a mnoho inych nastrojov

Vysvetlivky: SJ: dostupnost’ v slovenéine (v 4no, X nie); Typ Skoly: predpokladand vhodnost’ platformy pre
stupenn vzdelavania (zakladna skola = ZS, stredna skola = SS, vysokd Skola = VS); LMS = Learning
Management System, teda systém na spravu vzdelavania.

Uvedené edukacné nastroje a platformy ponukaju vel'mi podobné funkcie pre tvorbu

interaktivnych, Casto herne ladenych aktivit vhodnych na vyucbu CJ. Rozdiely medzi nimi
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spoc¢ivaju najmé v dizajne, typoch uloh, rozsahu bezplatnych verzii a moznostiach zdiel'ania,
pricom vyber v praxi ¢asto zavisi od osobnych preferencii® ucitel'a. Pri tvorbe tladenych
materidlov je vSak potrebné zohl'adnit, ¢i dany nastroj umoziuje export do vhodného formatu
Tuto funkciu spolahlivo ponuka najmé Puzzel.org, pripadne Ciastotne Wordwall; ostatné su
primarne ur¢ené na online pouzitie.

Brisk, CommonlLit, Curipod, Diffit, Gamma.app, MagicSchool.ai a Twee predstavuji
nastroje s vyuzitim Al, ktoré pomahaji ucitelom efektivne pripravovat’ vyucbové materidly.
Ich ciel'om je skratit’ ¢as venovany priprave a zvysit’ kvalitu obsahu. Diffit a Twee umoznuju
rychlo upravit’ alebo vygenerovat’ texty a ulohy podla jazykovej urovne ziakov, Brisk zas
dokdze okamzite vytvorit’ Ulohy priamo z webovych stranok. CommonLit poskytuje databazu
textov s otdzkami a spitnou vizbou, zatial co MagicSchool.ai pokryva rozne ulohy od planov
hodin az po tvorbu eseji. Curipod a Gamma ul’ah¢uju pripravu vizudlne putavych prezentacii
s interaktivnymi prvkami ¢i automaticky generovanymi obrazkami.

Tieto nastroje, ktoré zaroven umoznuju export vytvorenych dokumentov do editorov
(MS Office, Google Docs), vyrazne zjednodusuju pripravu vyucby, najmé v CJ, a podporuju

individualizaciu aj modernizaciu vyucovania.

4VYZVY A LIMITY

Hoci Al prinasa ucitelom mnoZzstvo nastrojov na zefektivnenie pripravy a samotnej
vyucby CJ, jej vyuzivanie sprevadzaji vyznamné vyzvy. Pedagogovia Casto Celia problémom
s lokalizaciou nastrojov, ktoré nie su dostatocne prisposobené slovenskému jazyku
a Skolskému prostrediu. Zaroveinl je nevyhnutnd dostato¢na digitdlna gramotnost’ a technicka
infrastruktura, ktoré nie st v§ade samozrejmostou, o mdze znizovat’ dostupnost’ a efektivitu
Al pomoci.

Sprava viacerych pouzivatel'skych Uctov na roznych platformach predstavuje pre
ucitelov d’al§iu zataz, najmi ak Skoly nemaji jednotnt IT podporu. Pouzivanie platenych
verzii Al nastrojov moze predstavovat’ finan¢nu zat'az pre Skoly a ucitel'ov, ¢o obmedzuje ich
SirSie vyuzivanie, najmé v menej finan¢ne zabezpecenych regionoch.

Okrem toho je dolezité, aby ucitelia dokézali kriticky vyhodnotit’ a prisposobit’

generovany obsah, ktory Al ponuka, pretoze nie vSetky materidly st pedagogicky vhodné ¢i

3 Paradoxne, z osobnej komunikicie so Studentmi Lekarskej fakulty Univerzity Komenského v Bratislave
vyplyva, Ze najpopularnejSou aplikaciou na tvorbu karticiek je Anki, ktora poskytuje iba zakladné funkcie.
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presné. Etické otdzky, ochrana osobnych udajov a bezpecnost’ ziakov su d’alSimi aspektmi,
ktoré si vyzaduji pozornost a jasné pravidla.

Napriek tymto limitom Al zostdva cennym pomocnikom, ktory dokaze ulahcit
kazdodennii pracu ucitela CJ, ak je spravne integrovany a podporovany dostatocnym

Skolenim a technickou asistenciou.

5 ODPORUCANIA PRE UCITELOV

Pri zavadzani nastrojov Al do vyucby CJ je dolezité postupovat premyslene a cielene.
Odportca sa zacat' s jednoduchymi a pouzivatel'sky privetivymi nastrojmi, ktoré ucitel'om
pomdzu najmé pri priprave na vyucovanie, napriklad generatory pracovnych listov, uloh ¢i
planov hodin ako Twee, Diffit alebo Brisk. Takéto nastroje mozu vyrazne skratit’ cas pripravy
a zaroven ponuknut’ nové pohl'ady na spracovanie obsahu.

Pri vybere vhodnej platformy je ddlezit¢ zohl'adnit’ vek a jazykovu uroven ziakov. Na
prvom stupni zakladnych §kol sa osvedcili najmi vizudlne a herné aplikacie (napr. Wordwall,
Puzzel), ktoré motivuju hravou formou. Na strednych Skoldch a univerzitach su efektivne
nastroje zamerané na pracu s textom, analyzu a spédtnu védzbu (napr. Gamma, Diffit,
MagicSchool.ai). Vyznamnt ulohu zohrava aj jazykové rozhranie — nie vSetky nastroje su
dostupné v slovencine, ¢o mdze predstavovat’ bariéru. V takom pripade je potrebné
pripravené vystupy upravit’ alebo doplnit’ prekladom.

Je dolezité si uvedomit, ze vystupy z Al nie st neomylné. Ucitel'ska odbornost
zostava nenahraditel'na. Kazdy material by mal byt kriticky posudeny a prispdsobeny cielom
hodiny. Zdielanie sktsenosti s kolegami, spolocné planovanie a vymena osvedcenych
postupov mdzu vyrazne pomoct pri efektivnom a etickom zacleneni Al do vyucovania.

Napokon, ucitelia by mali viest’ Ziakov k tomu, aby Al vnimali ako podporny nastroj,
nie nahradu vlastnej prace. Doélezité je rozvijat’ ich digitalne kompetencie, kritick¢ myslenie

a schopnost’ samostatne pracovat’ s informéciami.

6 DISKUSIA

V stcasnosti pribudaji vyskumy zamerané na integraciu Al do vysokoskolského
vyucovania CJ (napr. Javorcikova, Stulajterové, Gramanich Stromajer, Pondelikova, 2024;
Javoréikova, Pondelikova, Gramanich Stromajer, 2024). Stcastou vyskumov v oblasti Al
gramotnosti si aj $tudie zamerané na navyky a preferencie Ziakov ZS a SS pri praci s
néastrojmi Al Vyskum realizovany Huszarovou a Karol¢ikom (2025) naznaduje, Ze Ziaci ZS a

SS vnimajt svoje technické, komunikadné a kritické zruénosti pri praci s ChatGPT prevazne
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pozitivne. Menej si vSak uvedomujui rozdiely medzi verziami modelu a maji obmedzené
porozumenie hlb§im technickym a etickym stvislostiam, ¢o poukazuje na potrebu cielene
rozvijat’ Al gramotnost, najmi v oblasti etiky a kritického myslenia. Z dovodu rozsahu sa
tymto Studiam ¢lanok nevenuje podrobne.

V slovenskych univerzitnych podmienkach je najpouzivanejSou a najrozsirenejSou
vzdelavacou platformou LMS Moodle (otvoreny systém na tvorbu kurzov a spravu vyucby).
Ucitelom umoziuje prispdsobenie obsahu, zadavanie uloh, hodnotenie ¢i podporu spoluprace.
Pre efektivne vyuzitie technoldgii je vhodné nové nastroje a Al rieSenia integrovat’ do uz
existujucich kurzov a materialov, ked’Ze nie je vzdy nevyhnutné zac¢inat’ Gplne odznova. Prave
naopak, ich zaClenenie moze obohatit’ a zefektivnit uz zavedeny obsah. Vd’aka moznosti
prepojenia s Al néstrojmi, ako je ChatGPT, sa zjednoduSuje generovanie materidlov, spitna
vdzba, personalizacia vyucby i tvorba vizualnych prvkov. Al tak rozSiruje potencial LMS
Moodle smerom k efektivnejSiemu a interaktivnejSiemu vyucovaniu. Mnohé hry a aktivity
z platforiem predstavenych v ¢lanku je mozné integrovat’ do LMS Moodle pomocou modulu
HS5P, avsak pri vyuziti externych aplikacii nie je mozné automaticky sledovat’ pokrok Studenta
priamo v prostredi LMS Moodle.

Stav uvedeny v tabulkéach €. 3 a 4 je aktualny k datumu pisania ¢lanku (jun 2025).
Dynamika vyvoja v oblasti edukacnych platforiem a néstrojov, najmé tych vyuzivajucich Al,
je vSak mimoriadne rychla — funkcie, cenové modely aj dostupnost’ sa mdézu v kratkom case
vyrazne menit. Vytvorit Uplny a trvalo platny prehlad je preto prakticky nemozné. Pre
ucitelov to znamend potrebu neustaleho sledovania noviniek, testovania moznosti

a prisposobovania digitadlnych nastrojov aktudlnym potrebdm vyucby.

ZAVER

Al predstavuje vyznamnu prilezitost’, ako modernizovat’ a zefektivnit’ vyucbu CJ. Ako
ukazuji vyskumy aj praktické skusenosti ucitelov, Al ndastroje mozu podporit
individualizované vzdelavanie, zvySit motivaciu ziakov a ulahlit pedagogicki pripravu.
Zaroven vsak ostavaju vyzvy — od technickych a finan¢nych bariér, cez potrebu d’alSicho
vzdelavania ucitel'ov, az po etické otdzky tykajuce sa ochrany udajov ¢i rovného pristupu. Na
to, aby sa potencidl Al vyuzil naplno a spravodlivo, bude kli¢ova systematickd podpora zo
strany S$koOl, vzdelavacich inStitucii aj S$tatu. Ucitelia by nemali zostat’ v tUzadi tejto

technologickej zmeny, prave naopak, mali by byt jej aktivnymi spolutvorcami.
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Vyskum bol realizovany spodporou projektu Narodny projekt Digitalna
transformdcia vzdeldvania a Skoly DitEdu ITMS2014+: 401402DVR6, financovany z EU

v ramci programu Slovensko.
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ANALYZA VYUZITIA UMELEJ INTELIGENCIE PRI IDENTIFIKACII
PREKLADATELSKYCH POSTUPOV V STUDENTSKYCH
SEMINARNYCH PRACACH

ANALYSIS OF AI USE IN IDENTIFYING TRANSLATION
PROCEDURES IN STUDENTS’ SEMINAR PAPERS

Adriana Ingrid KoZelova — Blanka Jencikova

Abstrakt

Digitalne technoldgie a umeld inteligencia (AI) vyrazne menia sposob vyucby cudzich jazykov
a prekladatel'skej praxe. Tento prispevok sa zameriava na analyzu Studentskych seminarnych prac
v ramci predmetu preklad 4, v ktorych bola pouzita Al na identifikaciu prekladatel'skych postupov.
Studentky si v ramci zadania zvolili popularno-nauéné texty na preklad a nasledne analyzovali svoje
prekladatel'ské riesenia. Vysledky ukazali, ze Al Casto nespravne klasifikovala pouzité postupy, ¢o
viedlo k nepresnej analytickej Casti prac. Praca diskutuje o dosledkoch prilisného spoliechania sa na Al,
poukazuje na limity jej interpretacie prekladatel'skych stratégii a zdoraziuje potrebu kritického
myslenia a samostatnej analyzy v prekladatel'skom vzdeldvani. Vyskum zaroven reflektuje Sirsi
kontext digitalnych technologii vo vyucovani cudzich jazykov a ich vplyv na rozvoj prekladatel'ske;
kompetencie.

Kracové slova: umela inteligencia, prekladatel'ské postupy, analyza prekladu, digitadlne technologie,
prekladatel'ska kompetencia

Abstract

Digital technologies and artificial intelligence (Al) are significantly transforming foreign language
education and translation practice. This paper focuses on an analysis of students’ seminar papers in
a translation course Translation 4, where Al was used to identify translation procedures. As part of the
assignment, students selected popular science texts for translation and subsequently analyzed their
translation solutions. The results showed that Al often misclassified the applied procedures, leading to
inaccurate analytical sections in the papers. This study discusses the consequences of over-reliance on
Al highlights the limitations of its interpretation of translation strategies, and emphasizes the need for
critical thinking and independent analysis in translator education. The research also reflects the
broader context of digital technologies in foreign language teaching and their impact on the
development of translation competence.

Keywords: artificial intelligence, translation procedures, translation analysis, digital technologies,
translation competence

UvVoD

Rozvoj digitalnych technologii a umelej inteligencie (AI) v poslednom desatroci
vyznamne meni paradigmu vzdelavania, a to aj v oblasti cudzojazyCnej edukécie
a prekladatel'skej pripravy. Jazykové modely, prekladové néstroje a Al-asistované aplikacie sa
Coraz CastejSie stavaju sucastou vyucbovych procesov na vysokych Skolach.

V prekladatel'skom vzdelavani Al pontika mnozstvo novych moznosti — od automatizovaného
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prekladu cez jazykovi korektiru az po analytické nastroje, ktoré Studentom pomahaju
identifikovat’ jazykové fenomény a prekladatel'ské stratégie. Rozvoj umelej inteligencie vo
vzdeldvani je dnes intenzivne diskutovanou témou. Viaceri autori (napr. O'Brien, 2012;
Bowker, Buitrago Ciro, 2019) upozoriuji, ze integracia Al néstrojov do prekladatelskej
pripravy si vyZaduje nielen technicku pripravenost, ale predovSetkym déslednu pedagogicka
reflexiu.

Napriek tymto inovativnym moznostiam zostdva otvorenou otazkou miera
spol'ahlivosti a presnosti Al pri analytickych ulohach vyzadujucich jazykovu, interpretaént
a obzvlast metakriticki kompetenciu, osobitne aj v oblasti klasifikacie prekladatel'skych
postupov. Identifikacia pouzitych prekladatel'skych stratégii predstavuje komplexny proces,
ktory si vyzaduje nielen poznanie tedrie, ale aj jazykovy cit, znalost’ kontextu a kultarnych
suvislosti. Cielom tejto Stidie je analyzovat skiisenost’ so zapojenim umelej inteligencie do
procesu identifikacie prekladatel'skych postupov v rdmci semindrnych prac Studentov
prekladatel'ského kurzu. Studia zaroven reflektuje limity Al v tejto oblasti a diskutuje
o potrebe kombinécie digitadlnych néstrojov s kritickym myslenim a samostatnou analytickou

pracou Studentov.

1 TEORETICKY RAMEC

Identifik4cia prekladatel'skych problémov a vyber adekvatnych prekladatel'skych
postupov predstavuji kI'icové zru€nosti, ktoré si Studenti odboru filoldégia so zameranim na
prekladatel'stvo a tlmoc¢nictvo pocas vzdelavacieho procesu postupne osvojuju. Preklad
populdrno-nduénych textov si vyzaduje nielen jazykovl kompetenciu, ale aj schopnost
interpretovat’ text v SirSom kultGrnom, pragmatickom a zanrovom kontexte. V ramci
prekladatel'skej analyzy sa tradi¢ne rozliSuju viaceré typy prekladatel'skych problémov, ktoré
moézu vzniknut na lexikélnej, syntaktickej, Stylistickej ¢i pragmatickej wrovni (napr.
neologizmy, terminologické Specifikd, kulturne reélie, viacvyznamovost, odliSnosti vo vetnej
Struktare, Stylistickom registri ¢i adaptacii textu pre cielového prijemcu). Na rieSenie tychto
problémov prekladatelia vyuzivaji rézne prekladatel'ské postupy, akymi st transpozicia,
modulécia, adaptacia, doslovny preklad, ekvivalencia, parafraza, redukcia, expanzia a d’alSie.
S rozvojom umelej inteligencie sa objavila moznost’ vyuzit’ Al nielen na samotny preklad, ale
aj na analyticka identifikdciu pouzitych prekladatel'skych stratégii. Moderné jazykové
modely, napriklad ChatGPT, disponuji schopnostou pracovat s textom na zéklade
rozsiahlych jazykovych korpusov, rozpozndvat Struktary textu, analyzovat lexikalne

a syntaktické vzt'ahy a generovat’ hodnotenia prekladatel'skych rieSeni. Napriek tymto
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moznostiam zostava otvorenou otdzkou, do akej miery si uvedené ndastroje schopné
identifikovat’ jemné nuansy prekladatel'ského procesu, ktoré st ¢asto ovplyvnené kontextom,
kultirnymi osobitostami, intenciou autora a cielovou skupinou. Al modely nemaju vo svojej
Struktare zakotvené systematické teorie prekladovych stratégii a Casto sa spoliehaji na
Statisticki podobnost’ a jazykové vzorce bez hlbsej interpretacnej kapacity. Preto je dolezité
v prekladatel'skom vzdelavani nielen zoznamovat’ Studentov s moznostami vyuzitia Al, ale
zaroven ich viest’ k rozvijaniu kritického myslenia, samostatnej analyzy a reflexie vlastnych
prekladatel'skych rozhodnuti. S tymto odporucanim sa stotoziuje aj Al, ktora na naSu otazku,
¢i dokaze identifikovat’ a odovodnit’ prekladatel'ské postupy v cielovom texte odpovedala
nasledovne:
»Moznosti a limity umelej inteligencie pri identifikacii prekladatel'skych postupov
(vyjadrenie jazykového modelu ChatGPT)

Ako jazykovy model dokdzem do urcitej miery identifikovat’ prekladatel'ské postupy
na zaklade porovnania zdrojového a cielového textu. Mam schopnost’ rozpoznat’ niektoré
zakladné transformécie, ako napriklad doslovny preklad, transpoziciu (zmenu gramatickej
kategodrie), modulaciu (zmenu perspektivy), ekvivalenciu (idiomatické ¢i ustalené vyjadrenia),
parafrazu alebo adaptaciu (kultirne prispdsobenie).

Moja analyza vychadza zo spracovania velkych objemov textovych dat a zo
Statistickych jazykovych vzorcov. Na zaklade toho viem identifikovat’ opakujuce sa jazykové
Struktary a ponuknut’ predpokladané zaradenie prekladatel'skych rieSeni.

Napriek tymto schopnostiam nie som vybaveny hlbokou lingvistickou teoriou
prekladatel'skych stratégii. Mam limitovant schopnost’ chapat’ $ir$i kontext, autorské intencie,
kultarne Specifikd alebo pragmatické faktory, ktoré casto zisadne ovplyviluju volbu
prekladatel'ského postupu. Z toho dévodu modze dochadzat k nespravnej klasifikacii
jemnejsich ¢i komplexnejSich rieSeni, najma tam, kde nie je transformécia medzi zdrojovym a
cielovym textom jednoznacna.

Z pedagogického hladiska mdze byt moje vyuzitie prinosné ako podporny néstroj na
ilustraciu moznosti, no moje vystupy by mali byt vzdy predmetom kritickej kontroly
a samostatnej analyzy Studenta ¢i odbornika v prekladatel'skom vzdelavani® (Al 2025).

Je teda jasné, Ze aj samotna umeld inteligencia reflektuje svoje limity pri interpretécii
prekladatel'skych stratégii a vnima svoju ulohu skér ako podporny ndstroj, ktory moze
Studentom pomdct’ v orientécii, avSak nenahrddza odbornt analyzu a kritické hodnotenie.

Vyuzitie Al v prekladatel'skom vzdeldvani samozrejme prindsa potencial pre nové didaktické
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pristupy, no zaroven zdoraziuje potrebu rozvoja samostatného odborné¢ho usudku,
analytického myslenia a hlbSej prekladatel'skej reflexie, ktoré ostdvaju nenahraditenou

sucast’ou profesionalnej pripravy budtcich prekladatel’ov.

2 ZADANIE SEMINARNEJ PRACE

V ramci predmetu preklad 4 Studenti vypracovavali seminarnu pracu s nasledovnym
zadanim:
1. Zadanie:
Student si vyberie popularno-nauény text na preklad v rozsahu 1 normostrana (NS)
v jazykovej kombinécii franctizsky jazyk (FJ) — slovensky jazyk (SJ). Povodny text musi byt
autenticky, publikovany v renomovanom periodiku, knihe alebo na déveryhodnom webe.
Odportca sa zamerat na texty s tematickou réznorodost'ou, napr. vedy, techniky, historie,
mediciny, kultary, socialnych tém a inych oblasti.
2. Strukttra seminarnej prace:
a) Uvod:
Kratke predstavenie povodného textu (autor, nazov, zdroj, tematika, Styl, cielova
skupina). Zdovodnenie vyberu textu.
b) Preklad:
Preklad 1 NS z FJ do SJ, pripojeny v plnom zneni (jasne oddeleny od analyzy).
¢) Analyza prekladatel'skych rieSeni:
Identifikacia prekladatel'skych problémov:
- Lexikalne (neologizmy, Specificka terminoldgia, kultirne redlie, viacvyznamovost’).
- Syntaktické (vetnd Struktara, lenenie suveti, zvlaStnosti syntaxe).
- Stylistické (register, publicisticky, odborny §tyl, expresivnost, idiomatika).
- Pragmatické (adaptacia pre slovenské publikum, intertextualita, odliSné konvencie).
Vyber prekladatel’skych postupov a technik:
- Transpozicia, modulacia, adapticia, doslovny preklad, ekvivalencia, parafraza,
redukcia, expanzia a pod.
Odd6vodnenie rieseni:
- Preco bol zvoleny konkrétny postup?
- Aké faktory ovplyvnili rozhodnutie? (kontext, zaner, cielova skupina, kultarne
rozdiely)
- Alternativy a ich postdenie (preco boli iné moznosti zamietnut¢).

Komentar vysledného rieSenia:
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- Posudenie kvality a funk¢nosti prekladu vzhl'adom na povodny text.
- Sebareflexia: Co sa podarilo, ¢o bolo problematické?
3. Formélna Uprava:

Rozsah: 3 normostrany (1 NS preklad + 2 NS analyza). Pismo: Times New Roman,
velkost’ 12, riadkovanie 1,5. Citacie a odkazy v stlade s normami STN ISO 690 a normativmi
PU. Prilohou je képia pdvodného textu vo FJ (scan, printscreen).

4. Hodnotenie:

Kvalita prekladu (presnost, plynulost, jazykova korektnost). Hibka a doslednost
analyzy (identifikécia problémov, argumentacia, prehl'adnost’). Formalna a jazykova uroven
spracovania prace.

Zamerom bolo koncipovat seminarnu pracu ako komplexnt prakticko-teoretickt
ulohu, ktord mala preverit’ a zaroven rozvijat’ niekol’ko klIiovych zloziek prekladatelske;j
kompetencie Studentov bakaldrskeho stupnia Stadia odboru filologia, programu francuzsky
jazyk a kultira. Predmet preklad 4 je nosnym predmetom v rdmci vyucby odborného
a populdrno-naucného prekladu v jazykovom pére francuzstina — slovencina. V tomto $tadiu
Stadia sa uz predpoklada, ze Studenti ovladaju zakladné prekladatel'ské techniky a st schopni
samostatne reflektovat’ vlastny prekladatel'sky proces. Vyber autentickych popularno-
naucnych textov umoznil Studentom pracovat’ s materialmi, ktoré obsahovali Siroké spektrum
jazykovych, terminologickych, Stylistickych i pragmatickych vyziev. Takéto texty kombinuju
odborny obsah s publicistickou formou, Casto obsahuju kultarne Specifikd, terminologické
novotvary ¢i implicitné odkazy. VSetko toto poskytuje dostatok priestoru na uplatnenie
roznych prekladatel'skych postupov. Analytické Cast’ prace plnila dolezitt didaktickt funkciu.
Neslo iba o samotny preklad, ale najmé o schopnost’ identifikovat’ problémy, zvolit’ adekvatne
rieSenia, zdovodnit’ ich a reflektovat’ cely prekladatel'sky proces. Zadanie zaroven kladlo
doraz na schopnost’ kriticky hodnotit’ alternativne rieSenia, ¢im rozvijalo analytické
a metareflexivne zru€nosti, ktoré su pre profesiondlnu prax kIaCové. Zahrnutie umelej
inteligencie ako nastroja na podporu analytickej ¢asti nebolo zo strany vyucujicej vylucené.
Naopak, toto rozhodnutie reflektovalo aktualne trendy digitalizacie v prekladatel'skom
vzdelavani. Ciel'om vSak nebolo nahradit’ odbornt analyzu, ale poukézat’ na moznosti a limity
vyuzitia Al v procese hodnotenia prekladatel'skych rieSeni a viest’ Studentov ku kritickému
hodnoteniu vystupov tychto nastrojov. Kontrolu kvality prekladu (TQA), ktora mali Studenti

vykonat' na vlastnom texte teda moZeme v naSom pripade chépat’ ako ,,bezne pouzivany
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termin na oznacenie vSetkych procesov vykonavanych s cielom kontrolovat’, merat’ alebo

zlepSovat’ kvalitu prekladu® (Rothwell et al., 2023, 3).

3 VYPRACOVANIE SEMINARNEJ PRACE — PRIPADOVA STUDIA
3.1 Opis pripadu

V ramci zadania semindrnej prace si Studentka zvolila preklad ¢lanku ,,Formula 1
2025: Kto su ti 20 pretekari na Startovom roste?* publikovaného na franctizskom portali
L’Equipe. Predmetom tlohy bolo preloZit' text z franclizstiny do slovenéiny, analyzovat
prekladatel'ské problémy a zvolit’ adekvatne prekladatel'ské postupy, ktoré Studentka nasledne
mala identifikovat’, odoévodnit’ a reflektovat. V tomto konkrétnom pripade vSak Studentka
zadanie realizovala spdsobom, ktory je z pedagogického aj etického hl'adiska problematicky.
Cel¢ zadanie (zdrojovy text aj analyticka Cast’) nahrala do nastroja umelej inteligencie, ktory
jej na zaklade prekladu vygenerovaného nastrojom DeepL automaticky vypracoval analyticka
Cast’ prace. Tento postup viedol nielen k tomu, Ze Studentka de facto nevypracovala vlastna
analyzu, ale zaroven vyuzila externy Al nastroj bez toho, aby jeho podiel na vypracovani
prace riadne uviedla v bibliografii. Tento fakt predstavuje eticky problém, pretoze préca
nevznikla ako vlastny autorsky vykon Studentky.

Treba vSak dodat’, ze predmetny pripad predstavoval vynimku v rdmci hodnoteného
suboru semindrnych prac. Ostatni Studenti vypracovali svoje zadania v sulade s metodickymi
pokynmi a poziadavkami predmetu, pricom samostatne realizovali prekladatel’ska analyzu
a adekvatne reflektovali jednotlivé prekladatel'ské postupy. V pripadoch, kde boli vyuzité
nastroje umelej inteligencie ako podporny prostriedok (napriklad pri konzultéacii terminologie,
jazykovej korekture ¢i navrhoch alternativnych rieSeni), Studenti transparentne deklarovali ich
pouzitie formou bibliografického odkazu a v analytickej Casti zohl'adnili mieru ich prinosu.
Takyto pristup je v stlade s akademickymi a etickymi Standardmi, kedZe umoziluje
objektivne posudit’ rozsah samostatnej prace Studenta a zaroven podporuje kriticka reflexiu

moznosti a limitov aplikacie umelej inteligencie v procese prekladu.

3.2 Pedagogické zhodnotenie pripadu

Cielom zadania v predmete preklad 4 bolo rozvijat’ u Studentov analytické schopnosti,
ktoré su pre profesiondlnu prekladatel'ski prax kl'acové, a to schopnost’ identifikovat’ typy
prekladatel'skych problémov, zvolit' a zdovodnit’ pouzité postupy, vyhodnotit’ alternativy
a reflektovat’ vlastny prekladatel'sky proces. Podla klasifikdcie Vinaya a Darbelneta (1958)

129



Aplikované jazyky v univerzitnom Rontexte X11

predstavuju prekladatel'ské postupy systematicky ramec rieSeni pre prekladové problémy na
roéznych jazykovych urovniach (Vinay, Darbelnet, 1958; Munday, 2016). Automatické
generovanie analyzy prostrednictvom Al sice mohlo poskytnit' formdlne spravne
kategorizacie, avSak Studentka si tym neosvojila vlastnt analytickt ¢innost’, ktortt méa predmet
rozvijat. Takyto postup zaroven umelo navodzuje dojem hlbokej odbornosti, ktora by
Studentka bez zasahu Al v danom rozsahu eSte nedokazala samostatne dosiahnut’.
Identifikacia zlozitych prekladatel'skych stratégii si  vyzaduje jazykovl skusenost,
systematicky tréning a schopnost’” uvazovat o texte v kontexte kultirnych nuans a intencii

autora. Tieto zruc¢nosti si Studentka obchadzanim vlastnej analytickej prace nerozvijala.

3.3 Konkrétne sporné a nespravne urcené priklady

Aj samotny vystup Al obsahuje viaceré problematické, sporné alebo zjednodusené
klasifikacie. Tie ukazuju, ze bez kritického zasahu Studenta mézu byt vystupy umelej
inteligencie zavadzajuce:

Transpozicia:

Al identifikuje transpoziciu napriklad pri preklade ,,Championnat de F2* —
»sampionat Formuly 2“. V skuto¢nosti ide skor o Standardnu lexikdlnu ekvivalenciu, nie
o transpoziciu (ked’ze kategoria slova — substantivum — zostava zachovana).

Modulacia:

Pri preklade ,,.Le quadruple champion du monde Max Verstappen® — ,,Stvornasobny
majster sveta Max Verstappen® je pouzitd bezna terminologicka ekvivalencia, nie modulacia.
Tu Al zbyto¢ne nadhodnotila zmenu ako moduléciu, ktord by musela byt vysledkom zmeny
hl'adiska. Navyse je zname, ze modulacie sa v preklade pouzivaju zriedkavejsie, pretoze prave
zmena hladiska méze byt nezelanym zasahom prekladatel'a do origindlu. Ak ju prekladatel
vyuzije, musi mat dobry doévod (napr. detsky recipient neovladajuci kultirny kontext a pod.).
Adaptacia:

Preklad ,le transfert du siecle” ako ,prestup storoia“ je ekvivalentné ustalené
spojenie v Sportovom diskurze aj v slovencine. Nejde o adaptaciu v zmysle kultarneho
prisposobenia, ale o ustalenu idiomaticku ekvivalenciu.

Pragmatické problémy:

Al uvadza ako pragmatické prispdsobenie preklad vety: ,,Découvrez le profil des 20
pilotes qui seront sur la grille de départ.“ — ,,Objavte profily 20 pretekéarov, ktori tento rok
zabojuju o miesto na Startovom roste.” V skutocnosti tu ide o volnejsi Stylisticky preklad

v publicistickom $tyle, nie o vyrazny pragmaticky posun vyzadujuci kultirne prisposobenie.
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Odo6vodnenie rieseni:

Studentka uvadza pomerne presné oddvodnenia pri kazdom postupe (napr. modulacia
kvoli dynamickému Stylu publicistiky), no ide o formulacie, ktoré zodpovedaju vysoko
abstraktnej urovni analyzy, aku by bezny Student bez Al asistencie v tejto faze Studia
pravdepodobne samostatne nevytvoril.

Aj v tomto pripade sa potvrdzuje, Ze ,,hoci umeld inteligencia moéze poskytnut’ pevny
zaklad, ludski prekladatelia st nevyhnutni na zdokonalenie obsahu vytvoreného umelou
inteligenciou. PrinaSaju hlboké pochopenie kultarnych nudns, kontextu a cielového publika,
¢im zabezpecuju, aby prelozeny materiadl nasiel odozvu u Citatel'ov a efektivne sprostredkoval

zamysl'ané posolstvo* (Bukovc€anova, 2024).

3.4 Eticky a didakticky rozmer pripadu

Pripad zaroven upozoriiuje na doéleziti vyzvu v prekladatel'skom vzdelavani. Pri
zvysujucej sa dostupnosti Al nastrojov je potrebné Studentov viest’ nielen k ich technickému
ovladaniu, ale predovSetkym k ich uvedomelému a zodpovednému vyuzivaniu. Automatické
generovanie odbornych analyz bez vlastného kritick¢ého tisudku deformuje vzdelavaci ciel
amoze viest’ k strate kI'icovych analytickych zru¢nosti. Sucastou akademickej integrity je
zaroven riadne uvadzanie pouzitych néstrojov a citovanie vSetkych zdrojov, ktoré sa podiel’ali
na vypracovani prace. Neuvadzanie vyuzitia Al ako aktivneho néstroja pri tvorbe analyticke;
Casti prace predstavuje porusenie etickych pravidiel akademickej prace.

V procese vypracovania seminarnych prac boli Studenti zaroven systematicky
povzbudzovani k tomu, aby sa nebali robit’ chyby a vnimali cely proces ako prilezitost' na
ucenie sa prostrednictvom vlastnej analyzy aj moznych pochybeni. Chyba bola vnimana ako
prirodzena sucast’ osvojovania si komplexnych prekladatel'skych kompetencii, ktoré si
vyZzaduju nielen technickt spravnost’, ale aj schopnost’ argumentovat’, reflektovat’ a rozvijat’
kritické myslenie. Po odovzdani a pedagogickej korekcii seminarnych prac bol nasledne
naplanovany semindr venovany vyhradne reflexii celého procesu, rozboru individudlnych
rieSeni, identifikacii opakujtcich sa problémov a diskusii o praci s Al nastrojmi. Cielom tohto
post-semindrneho stretnutia bolo umoznit’ Studentom pomenovat’ svoje skusenosti, diskutovat’
o etickych aspektoch vyuzivania umelej inteligencie v prekladatel'skej praxi a zhodnotit
pedagogicku hodnotu samostatnej prace v kombinacii s dostupnymi digitalnymi podpornymi

nastrojmi.
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4 VYSLEDKY A DISKUSIA

Realizacia seminarnych prac v ramci predmetu preklad 4 potvrdila, Ze umeld
inteligencia moze byt v procese vyucby prekladu uZzitoénym podpornym néstrojom. Studenti
sa prostrednictvom prace s Al naucili orientovat’ v zakladnych typoch prekladatel'skych
problémov, ziskali pristup k ndvrhom rieSeni a dostavali spatna vizbu k svojim prekladovym
rieSeniam takmer v redlnom case. Al poskytovala najmi na lexikélnej a syntaktickej tirovni
podnetné alternativy, ktoré Studenti mohli nasledne kriticky vyhodnocovat’. Stcasne sa vSak
v priebehu prace ukdzali viaceré limity, ktoré suvisia s aktualnym Stadiom vyvoja Al v oblasti
jazykovej analyzy, ale aj s mierou pripravenosti Studentov tieto nastroje spravne vyuZzivat.
Ako naznacil aj analyzovany pripad z praxe, samotné zadanie analyzovat' prekladatel'ské
postupy bolo v niektorych pripadoch realizované tak, ze Studenti odovzdali v podstate vystupy
priamo generované Al bez vlastného odborného vkladu a bez primeraného zohladnenia
etickych principov akademickej integrity. Jednym z najvyraznejSich zisteni bolo, Zze Studenti
eSte nie su dostatone pripraveni kriticky reflektovat’ vystupy umelej inteligencie.
Akceptovali aj nepresné alebo sporné klasifikacie prekladatel'skych stratégii, ktoré¢ Al
ponukla. Tieto automaticky generované kategorizacie zaroven Casto prekracovali uroven ich
vlastnych stucasnych vedomosti a kompetencii. Takyto mechanicky prenos vystupov bez
samostatného premyslania deformuje zmysel pedagogického procesu, ktorého cielom je
prave rozvijat’ schopnost’ samostatného odborného tsudku. Taktiez sa potvrdilo, zZe otazka
etického vyuzivania Al v akademickom prostredi nie je zatial’ dostatocne ukotvena v pevne
stanovenych pravidlach. Chyba vSeobecne prijaty spolocensky konsenzus, ktory by jasne
uroval hranice medzi opravnenym vyuZzitim podpory Al a medzi neZiaducou substituciou
vlastnej akademickej ¢innosti.

V aktudlnej faze vyuzivania Al, v ktorej sa ako spoloCnost’ nachddzame, je kliCové
viest’ Studentov k diskusii o tychto otdzkach, pomenuvat’ rizikd, ale zaroven im umoziovat
pracovat’ s Al nastrojmi a postupne si budovat’ schopnost’ s nimi narabat’ eticky, zodpovedne
a kompetentne. Ako pedagogicky kolektiv vnimame, Ze jednoduchy zdkaz pouzivania Al by
bol spiato¢nicky a v konetnom dosledku kontraproduktivny. A to aj v stuvislosti so
skuto¢nostou, ze ,,v siCasnosti je umeld inteligencia vnimana ako klic¢ovy prvok digitalnej
transformacie sti€asnej spolo¢nosti a stala sa prioritou Eurdpskej tnie* (Eszenyi et al. 2023,
102). Jedinou efektivnou cestou, ako Studentov naucit’ so sofistikovanymi néstrojmi umelej
inteligencie zodpovedne pracovat, je umoznit im s nimi pracovat v kontrolovanom,

reflexivnom a pedagogicky vedenom prostredi. Aj preto bol nasim zamerom po odovzdani
132



Aplikované jazyky v univerzitnom Rontexte X11

aoprave semindrnych prac samostatny seminar venovany uz len kritickej analyze
vypracovanych prac, diskusii o skusenostiach so zapojenim Al nastrojov a spolo¢nému
pomenovaniu vyziev i moznosti, ktoré tito nova realita prindSa do prekladatel'ské¢ho

vzdelavania.

ZAVER

» Umeld inteligencia] zde je a bude a z podstaty véci bude mit stale vice uzivateld
a konzumentl. A ukroji si velky dil z kolace (doufam, ze ne ze suché kurky) naSi prace.
Stejné jak to bylo s jejimi predstupni ve formé vsSelijakych piekladacii a podplrnych
programl. Ne Ze by nés nahradily se v§im vSudy, ale konzumentim jejich vykon v poméru
k cené¢ vyhovuje, stejné jak se naucili posuzovat piinos ¢ehokoli pravé podle toho samého
principu pro jejich pauperizované zivoty™ (Rady, 2025, 4). Ako konstatuje Rady (2025),
expanzia umelej inteligencie v oblasti jazykovych sluzieb postupne meni paradigmu vnimania
kvality a hodnoty prekladu, pricom ekonomické a pragmatické aspekty coraz CastejSie
prevySuji odborné kritérid. Tento posun predstavuje vyznamni vyzvu aj pre vzdelavanie
buducich prekladatelov, ked'Zze pouzivanie Al ndastrojov v procese osvojovania si
prekladatel'skych kompetencii si vyZaduje nielen technicka gramotnost, ale predovSetkym
schopnost’ kritickej evaludcie, etickej reflexie a samostatného odborného usudku. Realizovana
pripadova $tadia ukazala, ze umeld inteligencia ponuka vyznamny potencidl pri podpore
vyucby prekladu, najmd na urovni jazykovej analyzy, terminologickej orientacie
a navrhovania prekladovych rieseni. Zaroven sa ukazuje, Ze miera pripravenosti Studentov na
samostatné, kritick¢é a eticky zodpovedné vyuzivanie Al nastrojov eSte nie je dostatoCna.
Automatizované vystupy umelej inteligencie moézu byt pre Studentov ldkavou skratkou
k formalnemu naplneniu zadania, avSak bez rozvoja vlastného analytického uvazovania a bez
plného porozumenia prekladatel’skym procesom straca takyto postup zmysel. Vyuzivanie Al
v prekladatel'skom vzdelavani preto vyzaduje pedagogické vedenie, ktoré bude klast’ doraz na
rozvoj samostatného odborného usudku, argumentacie, kritickej reflexie a etickej
zodpovednosti. Ako sme uviedli vysSie, zakaz pouzivania umelej inteligencie by bol v tomto
kontexte neadekvatny. Naopak, klI'i¢ovou cestou je umoznit’ Studentom s Al pracovat, ucit’ sa
z vlastnych skusenosti ¢i chyb a Cerpat’ z diskusii o etickych dileméch. Sucastou tohto
procesu by mala byt aj otvorend akademickéd diskusia o potrebnom formovani novych
etickych noriem, ktoré budu reflektovat’ realitu vzdeldavania v ére inteligentnych digitalnych

technologii.
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Stadia je vystupom z projektov KEGA 004PU-4/2024 Téma smrti pre Zivot —
umelecka literatura pre deti a mladez v literarnovednych a didaktickych suvislostiach

a VEGA 1/0242/24 Literatura ako ndastroj rozvijania empatie u citatelov.
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FOSTERING INTELLECTUAL CHARACTER IN FOREIGN
LANGUAGE LEARNERS IN THE AI ERA

Jakub Kundra

Abstract

In the era of artificial intelligence, the field of education is rapidly evolving, presenting not only
extraordinary opportunities but also significant challenges. This paper focuses on the role of
intellectual character in relation to students' adaptation to these changes. It explores the development
of intellectual virtues within the broader context of critical thinking as key qualities for the rational
and ethical use of artificial intelligence tools. As artificial intelligence plays an increasingly larger role
in foreign language teaching and learning, it is important that foreign language education includes not
only the development of linguistic competence but also the intellectual virtues necessary for critical
and ethical engagement with information and technologies in the modern world.

Keywords: intellectual character, critical thinking, intellectual virtues, Al, EFL, character education

INTRODUCTION

In today’s increasingly digital world, technology and education are deeply intertwined,
forming the foundation of modern learning environments. Educators across various
disciplines are progressively integrating technological tools to enhance students’ educational
experiences and promote deeper engagement in the learning process. These tools provide
learners with interactive content and diverse methods of acquiring knowledge. This shift
toward digital learning was significantly accelerated by the COVID-19 pandemic, which
forced educational institutions to adopt remote learning solutions and increased their reliance
on technological tools for instruction (Cobanogullari, 2024, 5).

Among the most transformative technological developments in recent years is the
emergence of artificial intelligence (AI), often identified as a key driver of the Fourth
Industrial Revolution (MacGregor, 2024). Al systems, capable of processing vast amounts of
data and generating human-like responses in real time, are redefining the ways we live, work,
and learn. A particularly prominent AI tool in educational contexts is ChatGPT,
a sophisticated language model developed by OpenAl. Known for its advanced language
comprehension and reasoning capabilities, ChatGPT can generate coherent and contextually
appropriate responses, enabling meaningful, human-like conversations (Deng, Lin, 2023, 81).
Since its public release in November 2022, it has gained widespread popularity, reaching one

million users within a week (Moe, 2022).
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In the field of English as a Foreign Language (EFL), ChatGPT is gaining
recognition as a potentially powerful pedagogical tool. According to Baskara and Mukarto
(2023, 349), it can significantly enhance learners’ language proficiency and increase their
motivation. It supports various aspects of language acquisition by offering personalized
practice activities and instant feedback, allowing students to learn at their own pace, anytime
and anywhere. It can serve as a writing assistant by refining grammar, expanding vocabulary,
and improving stylistic choices. For speaking practice, ChatGPT can simulate realistic
dialogues tailored to different proficiency levels. Additionally, it can support language
development through interactive grammar and vocabulary exercises, quizzes, storyboards, test
questions, and more (Cobanogullari, 2024, 8-9). As Van Rensburg (2024) notes, it may also
foster critical thinking by challenging students’ reasoning and promoting deeper engagement
with content. Altogether, these features position ChatGPT as an interactive, learner-centered
tool that enriches EFL education through adaptable and engaging support.

However, despite its benefits, educators have expressed concerns about the potential
overuse or misuse of Al tools like ChatGPT. When students rely on Al to complete academic
tasks, it can diminish their meaningful engagement with the learning process. This passive
dependence may hinder the development of essential academic competencies such as critical
thinking, problem-solving, creativity, and independent research skills (Cassinadri, 2024, 2).
Over time, such reliance could undermine students’ intellectual growth and weaken their
ability to tackle both academic and real-world challenges with autonomy and confidence.

Like many emerging technologies, ChatGPT is a double-edged sword. While it holds
great potential to enrich education, it also presents serious risks if misused. This dual nature
has sparked an ongoing debate about whether Al tools should be restricted in educational
settings or thoughtfully integrated with proper pedagogical and ethical guidance (Teubner et
al., 2023, 98).

Rather than resisting technological progress, this paper supports the view that what is
urgently needed is a stronger educational and ethical foundation, one that not only guides the
integration of generative Al tools in learning environments but also cultivates the intellectual
virtues necessary for their ethical and epistemically responsible use (Uszkai, 2024, 19).

To address this issue, the paper adopts a theoretical research methodology based on
critical analysis and synthesis of scholarly literature and conceptual frameworks related to
artificial intelligence (AI), English as a Foreign Language (EFL) education, and virtue

epistemology. Rather than collecting empirical data, it draws upon existing academic sources
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to explore the ethical, pedagogical, and epistemological implications of tools like ChatGPT in
educational contexts.

While the practical use of Al in language learning has attracted growing scholarly
attention, a significant research gap remains at the intersection of Al, EFL education, and the
cultivation of intellectual virtues, understood here within the broader framework of strong-
sense critical thinking. This paper seeks to address that gap by offering conceptual insights
and initial pedagogical considerations for the ethical and meaningful integration of Al in
foreign language education. The aim is to establish a theoretical foundation that can inform
future research and educational practice.

The paper begins by clarifying the concept of intellectual virtue and highlighting its
foundational role in critical thinking. The next section examines key pedagogical strategies
and frameworks for cultivating these virtues. The final section explores the intersection of
intellectual virtues and generative Al tools, particularly ChatGPT, and provides practical

examples of how these virtues can be fostered in Al-supported EFL education.

1 CRITICAL THINKING AND INTELLECTUAL VIRTUES

Over the past few decades, critical thinking (CT) has attracted more attention than
nearly any other educational goal (Hare, 2002, 85), underscoring its vital importance for both
individuals and society. Given its central role in education, one might expect CT to have
aclear and widely accepted definition. However, a closer look reveals otherwise. In
a comprehensive literature review, Marsh (2013, 9) identified more than 100 unique
definitions of CT. Although many share overlapping features, the range of interpretations is so

broad that the concept remains difficult to define with precision.

1.1 Defining Critical Thinker

To bring clarity to the concept, the American Psychological Association
commissioned a Delphi panel, led by Peter Facione. Using the Delphi Method, the panel
brought together 46 experts to reach a consensus on the definition and key components of CT
(McPhee, 2016, 28). The resulting Delphi Report remains a widely cited framework in both
educational theory and practice (Terblanche, De Clercq, 2020, 105).

For this paper, which focuses on the intellectual character and virtues needed for
ethical engagement with Al tools, it is important to emphasize that, according to the Delphi

Panel’s conceptualization, there is broad consensus that CT involves not only cognitive skills
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such as interpretation, analysis, evaluation, and inference but also dispositional traits that
support effective and responsible reasoning.

Therefore, instead of providing a conceptual definition of CT, this paper emphasizes
the concept of the critical thinker, a term that better captures the dispositional and ethical
dimensions of CT, including traits like open-mindedness, honesty, and perseverance.
According to the Delphi panel: “The ideal critical thinker is habitually inquisitive, well-
informed, trustful of reason, open-minded, flexible, fair-minded in evaluation, honest in facing
personal biases, prudent in making judgments, willing to reconsider, clear about issues,
orderly in complex matters, diligent in seeking relevant information, reasonable in the
selection of criteria, focused in inquiry, and persistent in seeking results which are as precise
as the subject and the circumstances of inquiry permit. Thus, educating good critical thinkers
means working toward this ideal” (Facione, 1990, 2).

This perspective on CT can be described as an agent-based approach, as it
emphasizes the character traits of the critical thinker, portraying a particular type of person,

rather than merely isolating specific cognitive skills or abilities (McPhee, 2016, 10).

1.2 Strong-Sense vs. Weak-Sense Critical Thinking

Similar to this view, Paul and Elder (2014, 21) introduce an important distinction
between weak-sense and strong-sense critical thinkers. According to their framework, CT
involves intellectual skills that can be used toward two opposing ends: self-centeredness or
fairmindedness.

Weak-sense critical thinkers employ their cognitive abilities strategically, often to
advance personal or self-serving goals, with little regard for ethical considerations. For
example, some students may use their reasoning skills primarily to earn high grades while
avoiding genuine engagement with the subject matter. Such students become adept at “beating
the system,” a tendency that has earned them the label of academic sophists. Although they
may achieve academic success, they ultimately fail to cultivate fairmindedness.

In contrast, strong-sense critical thinkers strive to reason fairly and ethically. They are
committed to considering opposing viewpoints, even when these challenge their own beliefs,
and are open to changing their positions in light of stronger evidence or arguments.

According to Paul and Elder (2014, 25), the cultivation of strong-sense CT requires
the development of key intellectual virtues, including intellectual humility, courage,
empathy, integrity, perseverance, autonomy, and confidence in reason. These virtues form the

ethical foundation of CT and are essential for fostering fair-mindedness. Paul and Elder
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(2014, 401) describe them as “the traits of mind and character necessary for right action and
thinking; the dispositions of mind and character essential for fair-minded rationality; the
virtues that distinguish the narrow-minded, self-serving critical thinker from the open-

minded, truth-seeking critical thinker”.

1.3 Intellectual Virtues vs. Critical Thinking Dispositions

The affective or dispositional dimension of critical thinking is central to most CT
frameworks, though theorists have described it using various terms. Bailin and Battersby
(2018, 329) observe that “whether they are called virtues, habits of mind, or dispositions, the
list of aspects to be included is strikingly similar”. Although “dispositions” is the more
common term in educational research to describe mental habits and attitudes that shape CT
(Hitchcock, 2022), several scholars including Paul and Elder (2014), Hamby (2014), and
Bailin and Battersby (2018), prefer the term “virtues”. Their preference reflects an effort to
emphasize the ethical depth and character-based aspects of CT that terms like “dispositions”
may fail to fully capture.

Following this perspective, this paper also adopts the term virfues rather than
dispositions, as we believe it more accurately captures the role of intellectual character in
shaping individuals’ thinking, attitudes, and actions. Since our understanding of intellectual
virtues is grounded in the CT framework developed by Richard Paul and Linda Elder,
internationally recognized authorities on CT and founders of the Foundation for Critical
Thinking, a leading organization dedicated to advancing CT education worldwide, we will

continue to use the term virtues throughout this paper.

2 DEVELOPING INTELLECTUAL VIRTUES IN EDUCATION

Contemporary understandings of intellectual virtue development are grounded in
Aristotelian theory, particularly the idea that virtues are cultivated through exemplars, practice
and habituation (Battaly, 2016, 172). While traditional character education has a long history,
focused scholarly attention on intellectual character education is relatively recent.
Consequently, there remains a lack of consensus regarding the most effective methods for
promoting intellectual virtues in educational settings, especially in novel areas such as Al-
supported learning.

Prominent contemporary philosophers within virtue epistemology, including Battaly

(2016), Baehr (2015), Kidd (2016), Pritchard (2013), and Roberts (2016), have argued that
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education should focus on the acquisition and cultivation of intellectual virtues. These
scholars have proposed various pedagogical approaches to achieve this goal.

Baehr (2016, 246), one of the most recognized scholars in intellectual virtue
education, considers the pedagogical strategies proposed by Porter (2016) and Battaly (2016)
as a valuable framework for identifying effective methods of cultivating intellectual virtues.
Therefore, we now turn to exploring these pedagogical practices to better understand how

they can foster intellectual virtues within educational settings.

2.1 Shared Pedagogical Strategies in Intellectual Virtue Education

Based on our analysis, both Battaly (2016, 174) and Porter (2016, 222) emphasize four
key elements in their approaches:
o Direct Instruction: Both advocate for explicit teaching of intellectual virtues, helping
students understand the nature and importance of these traits.
o Use of Exemplars: They stress the importance of presenting role models or exemplars
who embody intellectual virtues, providing tangible illustrations for students.
e Practice and Habituation: Both highlight the critical role of repeated practice in
cultivating virtuous behaviors and forming stable intellectual habits over time.
o Integration: Both approaches acknowledge the interconnectedness of different
components in the process of virtue formation.
These shared emphases highlight the recognition within educational philosophy that
certain elements play key roles in cultivating intellectual virtues. Because of the limited scope

of this paper, particular emphasis will be placed on the element of practice and habituation.

2.2 Practice and Habituation of Intellectual Virtues

According to Smith (2023, 1099), understanding the development of intellectual
virtues in students requires considering the impact of their social environment. Drawing on
the Aristotelian tradition, Smith emphasizes that virtues develop through consistent
engagement in intellectually virtuous actions and practices, which over time cultivate habitual
thinking patterns that shape one’s intellectual character. This implies that regular involvement
in activities requiring these virtues fosters their development.

Therefore, the classroom environment plays a vital role in shaping students’ thinking
habits, as these habits are not only acquired from the social environment but also actively
guided and transmitted through interactions within it. This perspective aligns closely with

social constructivism, which posits that learning occurs through engaging in collaborative
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processes such as dialogue, negotiation, and shared problem-solving (Williams, Burden, 1997,
49).

Battaly (2016, 179) maintains that fostering the development of intellectually virtuous
thinking patterns, behaviors and motivations in students can be facilitated by providing them
with opportunities to engage in such practices. Various pedagogical activities can be
employed for this purpose.

Building on this foundation, the following chapter aims to establish a connection
between individual intellectual virtues, as outlined by Paul and Elder (2014), and Al-assisted

learning.

3INTELLECTUAL VIRTUES IN AI-SUPPORTED EFL LEARNING

In this chapter, we introduce key intellectual virtues, clearly define each, and explore
their relevance within the context of Al-assisted teaching and learning. We also provide
practical classrooms examples that demonstrate how educators can foster individual
intellectual virtues through tools like ChatGPT in the EFL classroom. Although empirical
evidence remains limited, these practices have the potential to support both linguistic

development and the cultivation of learners’ intellectual character.

3.1 Intellectual Humility: Recognizing the Limits of Knowledge

Definition: Intellectual humility is the ability to recognize the limits of one’s
knowledge by acknowledging personal biases, self-interest, and the limitations of one’s
perspective, especially when these factors could lead to mistaken judgments (Paul, Elder,
2014, 27).

Application in Al-supported Learning: This virtue is particularly important in the
context of Al tools like ChatGPT, which, despite their fluency and effectiveness, can produce
content that is inaccurate, biased, or incomplete. A learner who exercises intellectual humility
approaches Al-generated responses critically, recognizing that Al is not infallible. Equally
important, they remain open to the possibility that their own reasoning might also be flawed.
Instead of accepting Al outputs uncritically, such learners verify information using credible
sources or consult with teachers, treating Al as a tool for inquiry rather than as an
unquestioned authority.

Practical Application in EFL: A student practicing argumentative essay writing
might use ChatGPT to simulate a Socratic dialogue by asking the AI to present

counterarguments that challenge their position. This exchange can help the student identify
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weaknesses in their reasoning, while also recognizing that the AI’s responses may contain
inaccuracies or oversimplifications. Rather than rigidly defending their initial stance or
uncritically accepting the AI’s perspective, the student revises their argument through
thoughtful reflection and evidence. This process demonstrates intellectual humility as the
student acknowledges the limitations in both their own thinking and the Al's output, engaging

with the tool as a partner in critical inquiry.

3.2 Intellectual Courage: Engaging with Challenging Ideas

Definition: Intellectual courage involves the willingness to thoughtfully engage with
ideas, beliefs, or perspectives that may provoke discomfort, disagreement, or uncertainty. It
requires openness to viewpoints that might challenge one’s own views or provoke strong
emotions. This virtue also includes the readiness to question dominant narratives, even when
doing so is accompanied by social pressure or personal unease. By embracing discomfort in
the pursuit of understanding, intellectual courage fosters open-minded inquiry and a sincere
commitment to truth (Paul, Elder, 2014, 31).

Application in Al-supported Learning: Intellectual courage enables students to
engage with unfamiliar ideas, feedback, or language patterns generated by tools like
ChatGPT, even when these challenge what they have previously learned or feel confident
about.

Practical Application in EFL: A student might use ChatGPT to simulate a debate on
a controversial topic. If the Al presents a viewpoint that strongly opposes the student’s own
beliefs, rather than avoiding the topic, the student chooses to engage with the opposing
argument and attempts to respond in English. Even though the topic feels uncomfortable, the
student practices articulating their thoughts while remaining open to different perspectives.
This demonstrates intellectual courage, as the student embraces cognitive discomfort as part

of meaningful communication and deeper understanding.

3.3 Intellectual Perseverance: Persisting Through Complexity

Definition: Intellectual perseverance is the disposition to remain engaged with
intellectual challenges, even when faced with difficulty and frustration. Some issues are
complex and cannot be easily or quickly resolved. This virtue involves the determination to
resist settling for superficial answers and to persist in the pursuit of deeper, more meaningful

understanding. An intellectually perseverant person understands that rigorous and systematic

142



Aplikované jazyky v univerzitnom Rontexte X11

thinking is more important than rushing to conclusions, especially when dealing with
complicated issues (Paul, Elder, 2014, 39).

Application in Al-supported Learning: Generative Al tools like ChatGPT often
provide quick and fluent answers that may tempt learners to accept them without deeper
reflection. Students who develop intellectual perseverance resist the temptation to rely solely
on Al for fast answers. Instead, they actively question, rephrase, and verify Al-generated
content, using it as a resource to explore more deeply rather than as a shortcut to avoid
cognitive effort.

Practical Application in EFL: A student struggling to grasp grammar may ask
ChatGPT for an explanation and examples. Rather than stopping there, they should test the
rules by creating their own examples, asking the Al follow-up questions, and verifying the
explanations with other resources. This persistence, even when the process is slow or
confusing, demonstrates intellectual perseverance and leads to better learning outcomes by

deepening their understanding and improving their language skills.

3.4 Intellectual Autonomy: Thinking Independently

Definition: Intellectual autonomy refers to the capacity to exercise independent and
rational control over one’s beliefs and values. It involves critically examining problems and
arriving at conclusions through one’s own reasoning rather than uncritically accepting others’
opinions (Paul, Elder, 2014, 44).

Application in Al-supported Learning: Without intellectual autonomy, students risk
becoming passive consumers of Al-generated content, relying on it as a shortcut rather than as
a learning aid. For example, a student assigned to write a short opinion paragraph might ask
ChatGPT to generate it and then submit the text with minimal or no modifications. By neither
constructing the paragraph themselves nor analyzing the vocabulary, grammar structures, or
logic of the argument, the student misses a valuable opportunity to develop their own writing
and thinking skills. To counter this, learners must take ownership of their thinking and
language development by critically evaluating and actively engaging with the input they
receive from Al

Practical Application in EFL: Instead of asking ChatGPT to write a full paragraph
and submitting it unchanged, a student might use the Al to get an outline or structure, then
compose the paragraph independently. They may even compare multiple Al-generated drafts,
analyze their strengths and weaknesses, and synthesize a new version using their own voice

and words.
143



Aplikované jazyky v univerzitnom Rontexte X11

3.5 Intellectual Integrity: Honesty in Thinking and Learning

Definition: Intellectual integrity is the commitment to honesty and consistency in
one’s thinking, holding oneself to the same standards expected of others (Paul, Elder, 2014,
37).

Application in Al-supported Learning: In an Al-enhanced classroom, intellectual
integrity ensures academic honesty, promotes authentic learning, and builds trust between
students and educators. When learners are transparent about the sources of their ideas and
clearly differentiate between their own work and Al-generated content, they show
a commitment to meaningful learning rather than simply completing assignments. Such
honesty enables teachers to accurately evaluate students’ true language abilities and offer
appropriate guidance and support.

Practical Application in EFL: A student preparing for a class presentation may use
ChatGPT to generate an outline, gather relevant vocabulary or draft a script. Before
presenting, the student openly informs the teacher about their use of Al and properly cites it.
During the presentation, they speak using only visual prompts like images or slide headings,
rather than reading from a prepared script. This practice supports the development of
vocabulary, grammatical accuracy, and oral expression skills, while simultaneously

reinforcing academic integrity.

3.6 Applying Intellectual Virtues in Practice

To support the development of intellectual virtues, EFL teachers can assign activities
that involve the responsible and reflective use of Al. For instance, students might complete
a homework task using ChatGPT and bring both an excerpt of their interaction with the Al
and their final product to class for further discussion and feedback. This allows teachers to
assess not just linguistic outcomes but also students’ engagement with the learning process.
Such practices encourage learners to interact actively and independently with Al tools while
simultaneously enhancing their language skills and cultivating intellectual virtues.
Furthermore, this approach promotes accountability and transparency throughout the learning
process. In this way, assignments involving Al become opportunities for learners to use
generative tools not as shortcuts, but as collaborative partners in deeper and more meaningful

learning.
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CONCLUSION

This paper has highlighted the foundational importance of intellectual virtues in
fostering critical thinking and meaningful learning. It has explored both the theoretical
foundations and practical strategies for cultivating these virtues in educational contexts, with
a particular focus on Al-assisted EFL learning.

Drawing on virtue epistemology and pedagogical strategies that support the
development of intellectual character, it becomes evident that cultivating virtues such as
intellectual humility, perseverance, integrity, and courage is essential for enabling learners to
engage with knowledge critically and responsibly.

Al tools like ChatGPT offer valuable opportunities for enhancing language learning.
However, without a guiding framework rooted in intellectual character, these tools may
encourage passive consumption or surface-level understanding. When thoughtfully integrated
into teaching practices and combined with intentional pedagogical strategies, Al can instead
serve as a powerful partner in fostering both linguistic competence and the intellectual virtues
that define strong-sense critical thinkers.

Although empirical research in this area remains in its early stages, the conceptual and
pedagogical insights presented in this paper suggest that cultivating intellectual virtues
through Al-supported education holds promising potential for advancing both linguistic

development and intellectual character formation.
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ROZVOJ KONVERZA(VH\’IYCH’ ZRUCNOSTI: I'JLO}[A CHATBOTOV
V PREKONAVANI JAZYKOVEJ BARIERY

DEVELOPMENT OF CONVERSATIONAL SKILLS: THE ROLE OF
CHATBOTS IN OVERCOMING LANGUAGE BARRIERS

Livia MesSkova

Abstrakt

Konverza¢né zrucnosti predstavuju klacovy prvok pri osvojovani si cudzieho jazyka. Vdaka
pokroc¢ilym technoldgiam spracovania prirodzeného jazyka (NLP) sa chatboti stavaju ucinnym
nastrojom na simulaciu realistickych dialégov, ¢im vyrazne napomahaju pri prekonavani jazykovych
bariér. Prispevok, inSpirovany teériou socialneho kons$truktivizmu, sa zaobera psychologickymi
i praktickymi aspektmi tychto bariér. Predstavuje konkrétne moznosti vyuzitia chatbotov pri vyucbe
cudzich jazykov, hodnoti ich vyhody i obmedzenia a poukazuje na ich potencidl pri vytvarani
bezpetného a interaktivneho prostredia pre jazykové ucenie. Diskutuje taktiez vyzvy suvisiace
s kontextovym porozumenim, presnostou vystupov a potrebou d’al§icho vyvoja v oblasti Al

Klucové slova: konverzacné zru¢nosti, jazykova bariéra, chatboti, spracovanie prirodzené¢ho jazyka
(NLP), interaktivne jazykové ucenie

Abstract

Conversational skills are essential for mastering a foreign language. With advancements in Natural
Language Processing (NLP), chatbots have become valuable tools for simulating authentic dialogues
and mitigating language barriers. Grounded in social constructivist theory, this paper explores the
psychological and practical dimensions of language anxiety and communication challenges. It presents
chatbots as supportive instruments for safe, repetitive language practice while also acknowledging
their limitations—particularly in terms of contextual understanding and emotional nuance. The
discussion highlights both opportunities and risks associated with Al in language education and
outlines pathways for pedagogical integration and technological development.

Keywords: conversational skills, language barrier, chatbots, Natural Language Processing (NLP),
interactive language learning

UvVoD

Znalost’ cudzich jazykov je dnes klticova pre osobny, akademicky aj profesijny
rozvoj, ¢o robi jazykové vzdeldvanie neoddeliteI'nou stcastou skolskych systémov. Napriek
tomuto trendu mnohi Studenti narazaju na prekazky, ktoré stazuji ich pokrok najmi v oblasti
hovoreného prejavu — od jazykovej Gizkosti, cez obmedzené moznosti autentickej konverzacie,
az po nedostatok personalizacie vyucby. Tradi¢né pristupy Casto nedokazu pruzne reagovat’
na meniace sa podmienky digitalneho veku ani na r6znorodé¢ potreby Studentov.

Rozvoj umelej inteligencie, konkrétne v oblasti spracovania prirodzeného jazyka

(Natural Language Processing — NLP), priniesol do jazykového vzdeldvania nové moznosti.
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Chatboti sa postupne zacali objavovat’ v edukacnych aplikdciach a online platformach ako
interaktivni partneri v konverzacii. Okrem toho, Ze umoziuju Studentom precvicovat’ si jazyk
v menej stresujucom prostredi, poskytuji aj okamzit spidtni vézbu a simuluju rozne
komunikac¢né situécie, ktoré v triede ¢asto nie je mozné realisticky navodit’.

Tento prispevok sa zameriava na potencial chatbotov pri rozvoji konverzacnych
zruénosti v cudzom jazyku, pricom vychadza z teoretického rdmca socidlneho
konStruktivizmu. Analyza sa opiera o aktuidlne vyskumy v oblasti NLP a jazykového
vzdelavania a poukazuje na priklady dobre navrhnutych rieSeni, ako aj na limity, s ktorymi sa
Studenti a ucitelia stretdvaji v praxi. Cielom je ponuknut realistické zhodnotenie prinosov,

rizik a budtcich moZznosti vyuzitia chatbotov v rdmci univerzitného kontextu.

1 KONVERZACNE ZRUCNOSTI A JAZYKOVE BARIERY U STUDENTOV

Konverzacné zruc¢nosti su klI'aCovym predpokladom efektivneho pouzivania cudzieho
jazyka v realnych situaciach, ¢i uz v osobnom, akademickom alebo pracovnom prostredi.
Napriek tomu zostavaju pre mnohych Studentov naro¢né, ked’ze tradicné jazykové kurzy casto
uprednostnuju gramatiku a pisomny prejav na ukor ustnej komunikacie (Cobanogullari, 2024;
Klimova et al., 2023).

Jednou z hlavnych prekazok pri rozvoji konverza¢nych zrucnosti je jazykova tzkost’ —
Specificky typ anxiozity pri rozpravani v cudzom jazyku, ako ju definovali Horwitz, Horwitz
a Cope (1986). Prejavuje sa zniZzenou sebadoverou, vyhybanim sa komunikécii, obavami
z chyb ¢i fyziologickymi priznakmi. Vyskumy potvrdzuju, ze jazykova uzkost' negativne
ovplyviiuje Ustny prejav aj motivaciu Studentov (Yin, Satar, 2020; Eisenring et al., 2024;
Annamalai et al., 2023; Kohnke, 2022). Obmedzeny priestor na hovorenie v triede a strach
z hodnotenia Casto vedu k tzv. ,tichému uceniu“ bez redlnej aplikacie jazyka (Kim, 2018;
Tobing et al., 2023). V tomto kontexte predstavuju digitdlne nastroje, najmi chatboty,
alternativu, ktord umoziuje Studentom viest rozhovory v cielovom jazyku bez stresu
z hodnotenia, s neobmedzenou moznostou praxe a okamzitou spétnou viazbou (Al Ghaithi,
Behforouz, 2024; Ruan et al., 2021).

Dal§im problémom je nedostatok autentickych jazykovych situacii. Komunikécia
v triede byva c¢asto umelda a neodzrkadluje prirodzeny jazykovy kontext, ¢o obmedzuje
schopnost’ Studentov reagovat’ spontanne (Mageira et al., 2022; Poseletska et al., 2023).
V reakcii na tieto vyzvy sa Coraz viac pozornosti venuje digitdlnym nastrojom, najmi

chatbotom, ktoré umoziuju viest' rozhovory v cielovom jazyku kedykol'vek a bez stresu
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z hodnotenia (Al Ghaithi, Behforouz, 2024; Ruan et al., 2021). Ich prednostou je
neobmedzend prax, okamzita spatnd vizba a simuldcia autentickych dialogov.

Z pedagogického hladiska je preto potrebné reflektovat tradicné metddy vyucby
hovorenia a vytvarat priestor na zmysluplné vyuzivanie technologii. Ich integracia
predstavuje nie doplnok, ale nevyhnutny krok k rozvoju motivujuceho a efektivneho

prostredia pre jazykové ucenie (Pokrivcakova, 2023; Suhendi, Purwarno, 2018).

2 SOCIALNY KONSTRUKTIVIZMUS V SPRACOVANI PRIRODZENEHO JAZYKA
(NLP) A CHATBOTOCH

Vyuzivanie chatbotov v jazykovom vzdelavani je podmienené nielen technologickym
pokrokom, ale aj ich teoretickym ukotvenim v pedagogickych pristupoch. V tejto Casti su
preto predstavované vybrané vychodiskéd zo socidlneho konstruktivizmu a zaroven objasnuje,
aku rolu zohréava spracovanie prirodzeného jazyka (NLP) pri formovani efektivnej interakcie

medzi Studentom a digitdlnym konverza¢nym partnerom.

2.1 Socialny konstruktivizmus a jazykové ucenie

Socidlny konStruktivizmus vychddza z predpokladu, Ze ucenie je socialne
sprostredkovany proces, ktory prebieha prostrednictvom interakcie a kultirnych néstrojov —
pricom jazyk zohrava kl'a¢ovu ulohu. Lev S. Vygotskij, zakladatel' tohto pristupu, definoval
koncept zony najblizSiecho vyvinu (ZNV) ako priestor medzi tym, ¢o Student zvlada
samostatne, a tym, ¢o dokdze s pomocou kompetentnejSej osoby (Pathan et al., 2018;
Behroozizad et al., 2014; Suhendi, Purwarno, 2018). V tomto zmysle moéze digitalne
prostredie, ak je dobre navrhnuté, poskytovat’ podobni formu podpory a spristupnit’ ucenie aj
mimo tradi¢nej triedy.

Pri u€eni cudzieho jazyka sa principy socidlneho konStruktivizmu premietaji do
dorazu na dialég, spolupracu a interaktivnu vymenu vyznamu. Studenti sa neuéia pasivnym
prijimanim vedomosti, ale aktivnym KkonS$truovanim porozumenia v autentickych
komunika¢nych situaciach. V takomto kontexte mdzu chatboty vystupovat ako digitalni
partneri, ktori podporuju jazykovy rozvoj prostrednictvom primerane narocnych uloh
a bezpecného priestoru na experimentovanie s jazykom (Aljohani, 2017; Chaudhary, 2024).
Z hladiska ZNV mozno chatboty chapat’ ako néstroje poskytujuce tzv. scaffolding, ¢im sa
Studentom umoziuje prekonat’ jazykové bariéry a napredovat’ v osvojovani si novych

zru¢nosti.
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2.2 Spracovanie prirodzeného jazyka ako sprostredkovatel’ interakcie

Spracovanie prirodzeného jazyka (Natural Language Processing — NLP) predstavuje
zékladnu zlozku umelej inteligencie, ktord umoznuje strojom porozumiet’ 'udskému jazyku,
analyzovat ho a generovat odpovede. V oblasti jazykového vzdelavania zohrava NLP
zasadnu ulohu, pretoze umoziluje vyvoj systémov, ktoré dokazu viest zmysluplné
konverzécie, reagovat na podnety Studenta v redlnom cCase a poskytovat spitnii vdzbu
prisposobent jeho jazykovej trovni (Mageira et al., 2022; Jeon et al., 2024).

Moderné NLP modely, najmé tie postavené na architektire transformerov (napr.
GPT), su schopné generovat gramaticky spravny a kontextovo relevantny jazyk, casto
s vysokou mierou kulturnej primeranosti. Vdaka tréningu na rozsiahlych jazykovych
korpusoch dokazu tieto systémy simulovat’ rdoznorod¢ Styly a situdcie, ¢im pontkaju
realistickejSiu a interaktivnejSiu skusenost’ pri osvojovani si cudzieho jazyka (Ruan et al.,
2021; Taeza, 2025). Takto vytvoreny digitalny priestor sprostredkuva ucenie, ktoré je nielen

funk¢né, ale aj dynamicky prispdsobitelné individualnym potrebam pouZzivatela.

2.3 Chatboti a NLP ako nastroje konStruktivistického ucenia: Prilezitosti a limity

Chatboti predstavuju praktickt aplikaciu konstruktivistickych principov v digitdlnom
vzdelavani. Ich interaktivna povaha umoznuje Studentom precvicovat konverzaciu
v bezpeCnom prostredi a zazit’ jazyk ako nastroj komunikacie, ¢o podporuje aktivne ucenie
cez skusenost (Aljohani, 2017). V zmysle Vygotského teorie mozu pdsobit ako
sprostredkovatelia v zone najblizSieho vyvinu tym, Ze poskytuji spétni viazbu prispdsobentt
aktualnej jazykovej trovni pouzivatel'a (Behroozizad et al., 2014; Suhendi, Purwarno, 2018).

Praktické vyuzitie tychto principov mozno pozorovat na viacerych platformach.
Aplikacie ako Duolingo (Duolingo, 2024) vyuzivaju gamifikdciu a cvicenia so spitnou
vizbou, no ponukaju len obmedzené moznosti otvorenej konverzacie (Cobanogullari, 2024).
Babbel (Babbel, 2025) dopliia vju¢bu o praktické dialégy a gramatické vysvetlenia, kym
Rosetta Stone (Rosetta Stone, 2025) sa zameriava na intuitivne osvojovanie si jazyka metdédou
uplného ponorenia (Mageira et al., 2022).

Platformy ako Cambly a Flalingo (Cambly, 2025; Flalingo, 2025) vytvaraji autentické
prostredie komunikécie s rodenymi hovorcami, ¢o je mimoriadne prinosné, ale financne
naro¢nejSie (Tobing et al., 2023). PokrocilejSie nastroje vyuzivajuce Al, ako TalkPal
(TalkPal, 2025) ¢i Mizou (Language Teaching Lab, 2024), umoziiuji adaptivnu konverzaciu

a moézu pomahat pri prekondvani jazykovej uzkosti (Annamalai et al., 2023; Eisenring et al.,
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2024). KTI'acova je tu podpora plynulosti, vyslovnosti a spontannosti, ¢asto aj prostrednictvom
hlasového rozhrania.

Systémy ako ChatGPT (OpenAl, 2023) vyuzivaju NLP na simuléciu Sirokého spektra
situécii s otvorenym dialdgom, ¢im vytvaraju priestor na experimentovanie a reflexiu (Ruan et
al., 2021; Cobanogullari, 2024). Ich prednost'ou je flexibilita a dostupnost’, no obmedzenia sa
tykaji napriklad chybajucej spétnej vézby k vyslovnosti. Novsie technologie ako Soul
Machines (Soul Machines, 2025) pridavaju do interakcie aj emociondlny rozmer vd’aka
realistickym digitdlnym avatarom (Taeza, 2025; Wiboolyasarin et al., 2024).

S rastiicim vyuzivanim tychto nastrojov je nevyhnutné zohl'adnit’ ich limity: nie vzdy
dokdzu spravne interpretovat’ kontext, reagovat na kultirne nuansy ¢i emociondlny ton
(Sysoyev et al., 2023; Jeon et al., 2024). Preto sa ich efektivne vyuzitie nezaobide bez
premyslenej pedagogickej integracie. Chatboty by nemali sluzit’ ako ndhrada vyucby, ale ako
podporny nastroj, ktorého uspeSnost’ zavisi od pripravenosti ulitela, kvality dizajnu
a schopnosti pracovat’ s réznorodost’ou $tylov ucenia (Pokrivcakova, 2019; Klimova et al.,

2023; Cislowska, Pena-Acuna, 2024).

3 APLIKACIA CHATBOTOV VO VYUCBE CUDZICH JAZYKOV: PRINOSY,
VYZVY A PRAKTICKE OVEROVANIE

Vyuzitie chatbotov vo vyucbe cudzich jazykov predstavuje dynamicky sa rozvijajucu
oblast’, ktora prepaja technologické inovacie s pedagogickymi ciel'mi. Chatboty zalozené na
technologiach spracovania prirodzeného jazyka (NLP) umoziuju Studentom viest
konverzacie v cielovom jazyku, precvicovat vyslovnost, gramatiku, Citanie aj pisanie
v bezpecnom, nehodnotiacom prostredi. Ich aplikdcia sa osvedCila najmid na strednych
a vysokych skolach, kde podporuju jazykovy rozvoj v réznych forméach vyucby — od
individualnych rozhovorov az po projektové ucenie.

Jednou z najvyraznejSich vyhod chatbotov je ich schopnost simulovat’ realistické
komunikac¢né situacie. Na strednych Skolach sa vyuzivaj pri priprave na maturitné skasky —
Studenti vedd rozhovor s chatbotom na zadant tému (napr. ,,Cestovanie®, ,,Zamestnanie)
a nasledne vypracuju reflexiu, v ktorej identifikujii jazykové chyby a navrhujl alternativne
formulacie (Mageira et al., 2022; Eisenring et al., 2024). Tento proces podporuje sebareflexiu,
metakognitivne ucenie a rozvoj argumentaénych schopnosti (Yin, Satar, 2020; Pokrivcakova,
2023).

V beznej vyucbe sluzia chatboty ako nastroj na aktivaciu slovnej zasoby pred hodinou.
Napriklad pred diskusiou o kultirnych rozdieloch Studenti komunikuji o vlastnych
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sktisenostiach s cestovanim, ¢im sa pripravuju na komunikéciu v triede (Cobanogullari,
2024). Na univerzitnej trovni sa chatboty vyuzivaji pri vyucbe odborného jazyka — Studenti
mediciny veda rozhovor s chatbotom v roli pacienta, Studenti prava zas v roli klienta, ¢im si
precvicuju terminologiu v profesijnom kontexte (Annamalai et al., 2023).

Chatboty s hlasovym rozhranim, ako napriklad Soul Machines, sa uplatiuji pri
precvicovani vyslovnosti. Studenti opakujii frazy, ktoré im chatbot prednesie, a porovnavaju
svoju vyslovnost’ s origindlom. Ucitel moéze tito aktivitu doplnit’ o fonetickt analyzu alebo
vizualnu spitni vézbu pomocou spectrogramov (Jeon et al., 2024; Taeza, 2025). V oblasti
pisania a Citania chatboty poméhaju Studentom pri tvorbe textov, preklade a porozumeni
pisanému slovu. ChatGPT napriklad navrhuje synonyma, parafrazy a upozoriiuje na logické
nedostatky v akademickych textoch, ¢im podporuje rozvoj presného a koherentného
vyjadrovania (Ruan et al., 2021).

Napriek tymto prinosom existuji aj rizika. Chatboty nie vzdy dokazu spravne
interpretovat’ kontext, sarkazmus ¢i emocionalny ton, o moze viest’ k nedorozumeniam alebo
neprirodzenej konverzacii (Sysoyev et al., 2023; Cislowska, Pena-Acuna, 2024). Obmedzena
schopnost” hodnotit’ vyslovnost’ a intonaciu znizuje ich efektivitu pri tréningu fonetiky (Jeon
et al., 2024). Dalsim rizikom je nadmerna zavislost na technolégii — $tudenti mézu
uprednostiiovat’ chatbot pred ucitel'om, ¢o vedie k oslabeniu reflexie a kritického myslenia.
Preto je nevyhnutné, aby uclitelia moderovali diskusie, porovnavali vystupy Studentov a
poskytovali kvalitativnu spatnt vizbu (Poseletska et al., 2023).

Z pedagogického hl'adiska je dolezité integrovat’ chatboty do kurikula ako nastroj
podporujuci ucenie, nie ako jeho nahradu. Ucitel' sa stava facilitditorom, ktory pomaha
Studentovi interpretovat’ digitdlnu sktisenost’ a preniest’ ju do redlneho jazykového vykonu
(Pokrivcakova, 2023; Klimova et al., 2023).

V tomto kontexte sa ako obzvlast' perspektivne javi praktické overovanie vyuzitia
chatbotov v autentickom vzdeldvacom prostredi, a to naprie¢ roznymi stupfiami vzdeldvania —
od strednych odbornych §kol az po univerzity. Chatbotovy néstroj Mizou umoziuje ucitelom
vytvarat’ vlastné konverzacné scendre, ktoré reflektuji Specifikd daného odboru — napriklad
komunikaciu v zdravotnictve, gastronémii, cestovnom ruchu, technickych sluzbach ¢i pravne;j
a medicinskej terminolégii (Language Teaching Lab, 2024; Annamalai et al., 2023).

Vdaka adaptivnemu charakteru mozu chatboty sluzit’ ako digitalni ,,scaffoldi®, ktori
Studentov sprevadzaji procesom osvojovania si jazyka bez pocitu hodnotenia ¢i socidlneho

tlaku. Ich implementéacia je vhodna ako v odbornom vzdelavani, kde sa kladie doéraz na
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praktické jazykové zruCnosti, tak aj vo vysokoSkolskom prostredi, kde sa rozvijaju
akademické a profesijné kompetencie.

Na overenie efektivity takéhoto pristupu je mozné navrhnit' kvazi experiment,
v ktorom by sa sledoval vplyv pravidelnej interakcie s chatbotom Mizou na rozvoj
jazykovych kompetencii Studentov. Skupina ucastnikov by pracovala s chatbotom pocas
definovaného obdobia (napr. 4-6 tyzdiov), pricom by sa analyzovali kvalitativne aj
kvantitativne ukazovatele — napriklad zmeny v rozsahu slovnej zdsoby, gramatickej
spravnosti, schopnosti viest' konverzaciu ¢i miera autondmie pri rieSeni jazykovych tloh.
Porovnanie s kontrolnou skupinou, ktord by pracovala bez podpory chatbota, by mohlo
poukazat’ na konkrétne prinosy vyuzitia digitalneho ,,scaffolding® v jazykovom vzdelavani.

Vysledky takéhoto experimentu moézu sluzit ako podklad pre dalSie vyskumy,
metodické odporticania a inovacie v oblasti jazykovej vyucby na odbornych aj akademickych

inStitaciach (Pokrivcakova, 2023; Eisenring et al., 2024; Ruan et al., 2021).

ZAVER

Analyza vyuzitia chatbotov v jazykovom vzdeldvani ukazuje, ze ich najvacsi prinos
spociva v schopnosti reagovat’ na konkrétne vyzvy, ktoré tradicna vyucba nedokéze efektivne
rieSit — jazykova Uzkost, obmedzeny priestor na hovorenie a nedostatok autentickych
komunikac¢nych situdcii. Chatboty ako Mizou, TalkPal ¢i ChatGPT umoziiuji Studentom
viest’ rozhovory bez stresu z hodnotenia, ¢im podporuju spontannost’, sebadoveru a aktivne
osvojovanie si jazyka. Ich adaptivny charakter a dostupnost’ mimo triedy vytvaraju priestor na
neobmedzenll prax, ktord je obzvlast’ cennd pri priprave na maturitu, vyucbe odborného
jazyka ¢i aktivdcii slovnej zasoby pred diskusiou.

Z pedagogického hladiska sa ukazuje, ze chatboty dokazu plnit rolu digitalnych
»scaffoldov v zone najblizS§ieho vyvinu, ¢im Studentom sprostredkivaju jazykové ucenie
v bezpecnom a interaktivnom prostredi. Ich implementacia je vSak podmienend kvalitou
dizajnu, schopnost'ou ucitela moderovat’ vystupy a premyslenou integraciou do kurikula.
Priklady z praxe, ako vyuzitie chatbotov pri simulacii rozhovorov s pacientom ¢i klientom,
ukazuju, Ze technoldgia mdze byt efektivnym néstrojom aj v profesijnom vzdelavani — ak je
spravne pedagogicky uchopena.

Pre d’alSi rozvoj tejto oblasti je kI'iCové praktické overovanie uc¢innosti chatbotov
v autentickom vzdeldvacom prostredi. Navrhovany kvéazi experiment s chatbotom Mizou,
zamerany na sledovanie zmien v jazykovych kompetencidch Studentov, predstavuje

realisticky krok k ziskaniu empirickych dat. Tie moézu sluzit' ako zaklad pre metodické
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inovdcie, tvorbu kurikula a rozvoj digitdlnych néstrojov, ktoré reflektuji potreby Studentov
v digitdlnom veku. Chatboty tak nepredstavuju len technologickl novinku, ale aj pedagogicka

prilezitost’, ktord — ak je spravne vyuzita — mdze zasadne obohatit’ jazykové vzdelavanie.
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FONETICKE CVICENIA A DIGITALNE NASTROJE AKO
PROSTRIEDOK ZLEPSENIA VYSLOVNOSTI VNEMECKOM
JAZYKU U STUDENTOV TERCIARNEHO VZDELAVANIA

PHONETIC EXERCISES AND DIGITAL TOOLS AS A MEANS OF
IMPROVING PRONUNCIATION IN GERMAN AMONG TERTIARY
EDUCATION STUDENTS

Andrea Molnarova

Abstrakt

Prispevok sa venuje problematike vyslovnosti v nemeckom jazyku u S$tudentov terciarncho
vzdelavania prostrednictvom fonetickych cviceni a digitdlnych néstrojov. Vyslovnost' a deSifracia
grafém v nemeckom jazyku maju svoje Specifika, ktoré si vyzaduju dokladnti pozornost’. V praxi sa
vSak Casto stretavame s problémom, ze S$tudenti, napriek niekol’koroénym skiisenostiam s jazykom,
neovladaju zakladné pravidld tykajice sa tohto fenoménu. Prispevok sa ststreduje na analyzu
hlavnych problematickych oblasti vyslovnosti, najmé na spravnu vyslovnost’ v ramci segmentéalnych
javov. Prostrednictvom dotaznikového prieskumu zistujeme sktsenosti respondentov pri uéeni sa
spravnej vyslovnosti. Prispevok tiez hodnoti vyuzitie modernych digitalnych technologii, ktoré s
vol'ne dostupné na ucenie cudzich jazykov ako néstroja na zlepSenie vyslovnosti. Zaroven sa venuje
vyhodam a nevyhodam digitalnych technologii v jazykovom vzdelavani. Cielom prispevku je
zodpovedat’ otazku, ¢i st tradiéné metody ucenia spravnej vyslovnosti schopné konkurovat’ novym
elektronickym médiam na vyucbu cudzich jazykov a ako je mozné ich efektivne integrovat’ do
vyucovacieho procesu.

Kracové slova: vyucovanie cudzich jazykov, fonetika, fonetické cviCenia, digitalne technologie,
vyslovnost’

Abstract

The paper addresses the issue of pronunciation in the German language among tertiary-level students
through phonetic exercises and digital tools. Pronunciation and the decoding of graphemes in German
have specific features that require careful attention. In practice, however, students often struggle with
this aspect of the language despite several years of study, frequently lacking knowledge of even basic
pronunciation rules. This paper focuses on the analysis of the most problematic areas of pronunciation,
particularly the accurate articulation of segmental phenomena. A questionnaire survey was conducted
to examine respondents' experiences with learning correct pronunciation. The paper also evaluates the
use of modern digital technologies, freely available for language learning, as tools for improving
pronunciation. In addition, it discusses the advantages and disadvantages of digital tools in language
education. The aim of the paper is to explore whether traditional methods of teaching pronunciation
can compete with new electronic media in foreign language instruction and how these methods can be
effectively integrated into the teaching process.

Keywords: foreign language education, phonetics, phonetic exercises, digital technologies,
pronunciation
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UVOD

Spravna vyslovnost' predstavuje neoddelitelnti sucast efektivnej komunikacie
v cudzom jazyku a vyrazne ovplyviiuje porozumenie i sebadoveru Studentov. Napriek tomu sa
vyucba vyslovnosti ¢asto nachddza na okraji zdujmu v jazykovom vzdeldvani, co ma za
nasledok pretrvavajuce chyby aj u pokrocilych pouzivatelov jazyka. Tento prispevok sa
zaoberd vyznamom fonetickych cvieni a moznosti vyuzitia digitdlnych nastrojov ako
podporného prostriedku pri osvojovani si spravnej vyslovnosti v nemeckom jazyku. Nemecky
jazyk, so svojim Specifickym systémom hlasok a pravidiel vyslovnosti, si vyZzaduje
systematicky pristup a dostatocny priestor na nacvik. Cielom prispevku je identifikovat
najcCastejSie problematické oblasti segmentélnej vyslovnosti, zhodnotit” subjektivne sktisenosti
Studentov tercidrneho vzdelavania s osvojovanim vyslovnosti a analyzovat' efektivitu
modernych, volne dostupnych digitilnych nastrojov ako prostriedkov na jej zlepSenie

v porovnani s tradicnymi vyu¢bovymi metédami.

1 VYZNAM FONETICKYCH CVICENI VO VYUCOVANI CUDZIEHO JAZYKA

Vyucovanie cudzich jazykov predstavuje komplexny pristup osvojovania si nielen
gramatickych pravidiel, lexiky, ¢i syntaktickych Struktir cudzieho jazyka. Nevyhnutnou
sucastou aktivnej komunikacie a porozumenia v cudzom jazyku je aj spravna, adekvatna
vyslovnost. Kym gramatiku aslovni zasobu mozno vhodne a primerane uciacemu sa
sprostredkovavat, vyslovnost’ je vSadepritomna od prvych minit vyucovania v celom
rozsahu, v segmentalnej aj suprasegmentdlnej rovine (Chebenovéa, Molnarova, 2013, 89).
Ovléadanie fonetickych pravidiel a spravna detekcia hlasok v cudzom jazyku vSak vobec nie je
jednoduchd a vyzaduje si komplexny a systematicky tréning, poCas ktorého uciaci sa ziska
tzv. ,.cit pre jazyk®. Fonetické cviCenia su najmenej preferovanou formou v cudzojazyc¢nom
vzdelavani a ucitelia Casto predpokladaji, Ze uciaci sa dokaZze cudzojazy¢nu vyslovnost
imitovat’ na zaklade sluchovej percepcie. AvSak ako uvadza Adamcova (1997, 87) komplexna
foneticka a fonologickd priprava by mala byt neoddelitelnou stcastou stidia cudzich
jazykov. Pokial’ uciaci sa dostato¢ne neovlada pravidla vyslovnosti, méze sa to negativne
odzrkadlit’ na jeho schopnosti bezprostredného vyuzivania jazyka v komunikécii. Na jednej
strane moze zla deSifracia obsahu komunikéacie viest' k nedorozumeniam a nepochopeniu
vypovede zo strany uciaceho sa, na druhej strane uciaci sa méze v komunikécii s rodenymi
hovoriacimi citit' neisto, moze sa hanbit’ za svoju vyslovnost, ¢o moze vyustit az do

absolutneho odmietania komunikacie v cudzom jazyku (Chebenova, Molnarova, 2018, 7).
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Adekvatna vyslovnost’ je vysledkom pravidelného, systematického tréningu, ktory rozvija

sluchové vnimanie, artikulacné schopnosti a zvySuje istotu v Gstnej komunikécii.

1.1 Priciny chybnej vyslovnosti a kategorie chyb

Jednou z najvyraznejSich pricin chybnej vyslovnosti v cudzom jazyku je interferencia
materinského jazyka, ktora vyrazne ovplyviiuje vyslovnostné zru¢nosti v cudzom jazyku — od
rozpoznatel'ného cudzieho prizvuku az po Ciasto¢nu alebo Uplnu stratu zrozumitel'nosti. Ako
najviac rusivé a identifikovatel'né pdsobia interferencie v suprasegmentalnej oblasti: slovny
a vetny prizvuk, melddia vety a odlisny rytmus (Hirschfeld 2003, 166). S interferenciou su
uzko spojené problémy nedostatocnej akceptacie sposobenej vyslovnostnymi odchylkami, ako
aj (Ciasto¢ne neodhalenymi) nedorozumeniami v emocionalnej a kognitivnej oblasti (Reinke
2007, 6). Chebenova a Molnarova (2018, 10) uvadzaju medzi inymi ako pri¢iny chybne;j
vyslovnosti aj recové faktory vyplyvajuce z danej vyulovacej situdcie, morfologickych
interferencii pri etymologicky pribuznych slovach alebo vplyv uz inych naucenych cudzich
jazykov. Pri¢inou Castej chybovosti su aj extralingvistické faktory ako vek, pohlavie stupen
inteligencie, motivacia ucastnikov a pod. Nedostatocné pochopenie grafematicko-fonetického
vztahu vedie ku chybnej desSifracii pisaného textu a naopak k nespravnej grafickej fixacii
hovoreného textu. V takychto pripadoch ide o chybovost’ na segmentalnej trovni jazyka. Ako
vychodisko identifikdcie mozZnej chybovosti sluzi kontrastivna analyza nemeckého
a slovenského fonetického systému. Hoci na prvy pohl'ad by sa mohlo zdat’, Ze oba jazyky su
podobné, pri konkrétnejSom skumani zistime rozdiely, tak na urovni samohlasok ako aj
spoluhlasok.

Nakol'ko ide o pomerne rozsiahlu problematiku, zameriame sa na najvyraznejSie
odliSnosti nemeckého vokalického systému. Slovensky systém samohldsok obsahuje 11
vokalov, pricom ide o paralelny systém kratkych a dlhych samohlasok. Ide pritom
o symetricky, dvojtriedny (predné azadné samohlasky) a trojstupnovy systém (vysokeé,
stredné a hlboké samohlasky) (Vaverkova, 1981, 91). Podobny systém samohlasok je mozné
ndjst aj vnemeckom jazyku: obsahuje 15 samohlasok, trojtriedny systém (prednych,
labidlnych prednych a zadnych vokalickych foném) (Chebenova, 2002, 71). Avsak kym
v nem¢ine identifikujeme pri tvorbe samohlasok 6 diStinktivnych znakov, v slovencine iba tri:
dizku, horizontalne a vertikalne postavenie jazyka. V nasledovnej tabulke s uvedené
distinktivne znaky oboch jazykov spolu s moznymi vyslovnostnymi problémami slovensky

hovoriacich uéiacich sa.
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Tabul’ka 1 Distinktivne znaky vokalizmu slovenského a nemeckého jazyka. Zdroj: vlastné spracovanie, 2025

Distinktivny znak | Nemcina Slovencina Problém pre slovenskych uciacich
sa
Dika (kvantita) | Rozliduje dizku | Rozlisuje dizku | Realizacia dizky ale nespajanie
— bitte ['bita] vs. | —mala vs. mala | s dalsimi distinktivnymi znakmi:
biete [ 'bi:ta] kvalita, zaokruhlenie
Napitost’ Rozlisuje napdté | NerozliSuje Nerealizovanie napédtia spdsobuje
(kvalita) a uvolnené | napétost’, chybné pochodenie vyznamu slov
vokaly — Beet | samohlasky st
[be:t] vs. Bett | nenapité
[bet]
Zaokruhlenost’ Rozlisuje predné | Obsahuje iba | Nahradzovanie v slovencine
pier aj zadné | zadné neexistujucich foném
zaokruhlené zaokruhlené z fonematického inventaru
vokaly — i, 0, u, | vokaly—u, o slovenského jazyka /ce, @:/- /e:, e/
o NLyi/- 1/
Otvorenost’ Dlhé Nerozlisuje Nespéajanie dizky a napitia
samohlasky samohlasky st | otvorenost’, sposobuje cudzi prizvuk
zatvorengé, vsetky

kratke otvorené, | samohlasky su

vynimku tvori | neutralne

/€:/

Vertikalna poloha | Predné, stredné, Jemné rozdiely v nemcine sa v

predné, stredné,

jazyka zadné slovenéine ,,zleju“ do jedného
zadné

samohlasky zvuku

Horizontalna Vysoké, Jemné rozdiely v mieste artikuldcie
) Vysokeé, )
poloha jazyka prostredné, sposobuju cudzi prizvuk
Ok prostredné nizke
nizke

Chebenova (2002, 75) uvadza, ze vo vyucbe cudzieho jazyka moéze byt prave
distinktivny znak dizky vyuzivany ako vychodiskovy bod pri fonetickom nacviku, nakol’ko je
pritomny v oboch jazykoch. Kym slovencina je povazovana za kvantitativny jazyk, je
nemcina prioritne kvalitativhym jazykom, nakolko pri tvorbe samohlasok spédja viacero
distinktivnych znakov, napr. dlhé samohlésky st zaroven zatvorené ako aj napité.

Dal§im moznym zdrojom chybnej vyslovnosti u slovensky hovoriacich §tudentov je
desifracia vys§ie uvedeného distinktivneho znaku dizky na zaklade jeho grafematického

znaCenia. Kym v sloven¢ine je dlzka samohlasky jednoznac¢ne vyznacena diakritickym
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znamienkom diZfia, v nemeckom jazyku podobné znalenie absentuje. Existuje niekolko
pravidiel, ktoré naznacuju, ze v danom slove pdjde o ¢asovo dilatovanti samohlasku:
e DIlha samohlaska v otvorenej slabike: Name [ 'na:ma]
e Predlzujuce -h, pokial’ patri k tej istej slabike: fahren ['fa:ron]
e Dvojhléska ,,ie* predstavuje dlhii samohlasku [i:]: viel [fi:l] (vela), Liebe [ 'li:ba]
(laska)
e Dvojhléska je vzdy dlha: Haus [haos], mein [man], Heu [hog]
e Zdvojenie samohlasky v pripade samohldsok a, e, o: All [a:l], See [ze:], Boot
[bo:t]

e (Odvodzovacie pripony ako -bar, -sal, -sam (Chebenova, 2002).

1.2 Fonetické cvicenia ako nastroj na zlepSenie vyslovnosti v cudzom jazyku

Nécviku fonetickych javov sa venuju fonetické cvicenia, ktorych cielom je
senzibilizovat, motivovat’ a aktivizovat' uciaceho rozvijat svoje cudzojazy¢né zrucnosti.
Primérne delime fonetické cvienia na nacvik fonematického sluchu (pocuvania) a cvicenia
zamerané na nacvik zrucnosti hovorenia. Zamerom fonetickych cvi¢eni na nacvik
fonematického sluchu je uciacemu sa zvukovo priblizit cudzi jazyk, naucit’ ho tento jazyk
odliSit od materinského, identifikovat’ jeho jednotlivé hlasky. Zakladnymi typmi takychto
cviceni su uvodné cvicenia (Eintauchiibungen), ktoré pripravuju uciaceho sa na prvotné
zoznamenie sa s vybranym fonetickym javom, ich cielom ja senzibilizacia uciaceho sa na
zvuk jazyka, pricom c¢itanému alebo pocuvanému textu nemusi vobec rozumiet’ (Dzambova,
1998, 169). Kym diskrimina¢né cvicenia sa sustreduju na rozpoznavanie a rozliSovanie
cudzojazycnych hléasok, je cielom identifikacnych cvieni znovu rozpoznanie istého
fonetického javu alebo hldsky. Po zikladnych cviCeniach nasleduju aplikované cvicenia,
ktorych cielom je pouzitie preberanych fonetickych javoch v inych kontextoch. Tieto cvicenia
spajaju foneticki rovinu jazyka s ortoepickou, ako aj lexikalnou a sémantickou.
K aplikovanym fonetickym cvi¢eniam patria tzv. kontextudlne cviCenia (pisanie diktatu,
doplnenie chybajucich grafickych znakov do textu, pocuvanie a opakovanie pocutych textov,
dialogov a piesni). Nacvik spravnej vyslovnosti sa realizuje prostrednictvom jednoduchého
opakovania slov, slovnych spojeni a viet, varianymi cviceniami, kde uciaci sa javy nielen
identifikuju, ale nasledne ich aj musia pouzit’ v roznych komunikacnych situéciach. Na tieto

cvi¢enia nadvézuju produktivne cvicenia, kde uciaci sa musi vybrany foneticky jav opakovat
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podla predlohy ale najmé tvori vybrané gramatické alebo lexikalne Struktiry (Chebenova,

Molnarova, 2013, 99).

1.3 Pouzivanie fonetickych cvic¢eni z pohP’adu Studentov v tercidarnom vzdelavani

V priebehu nasej pedagogickej praxe sme zaznamenali postupny pokles jazykovych
kompetencii v nemeckom jazyku u Studentov na univerzitnej Urovni. Nemecky jazyk
v sucasnosti patri medzi nepovinne volitelné predmety a vyucuje sa v rozsahu dvoch
semestrov. Na seminaroch sa stretavaju Studenti s roznymi Studijnymi zameraniami v ramci
bakalarskeho stupiia Stadia. Na zaklade vlastnych vypovedi Studentov sa mnohi z nich
povazovali za Uplnych zaciatonikov, no podrobnejSia analyza naSich skupin a vysledky
dotaznikového prieskumu ukézali, ze vSetci respondenti uz predchddzajice skusenosti
s nemeckym jazykom mali. PoCas akademického roka 2024/2025 sme v oboch semestroch
zistovali, aké skusenosti Studenti nadobudli s fonetickymi cvi¢eniami pocas svojho
stredoskolského vzdeldvania. Zaroven sme realizovali kratky test zamerany na aplikaciu
vyslovnostnych pravidiel pre dlhé samohlasky, ktory bol postaveny na grafickej deSifracie
textu. Vzhladom na to, ze iSlo o tzv. ,faloSnych zaCiatocnikov*, boli do testu zamerne
vybrané jednoduché slova na turovni Al, aby sa overila schopnost’ Studentov spravne
identifikovat’ a pouzit' zdkladné vyslovnostné pravidld. Nasho prieskumu sa z(castnilo
celkovo 54 Studentov (31 v zimnom a 23 v letnom semestri), 29 respondentov Studovalo
anglicky jazyk v aprobacii s d’alSim aprobacnym predmetom. Priemerny vek respondentov
bol 20,3 rokov. Vsetci respondenti mali predchadzajiuce sklisenosti s nemeckym jazykom,
udili sa ho ako druhy cudzi jazyk (2 roky na ZS — 32 respondentov, 4 a viac rokov - 22
Studentov). Zo zozbieranych udajov pre ucely clanku vyberame iba vyhodnotenie otdzok,
ktoré sa zameriavali na predchadzajuce skusenosti s aplikaciou fonetickych cviceni pocas
vyuCovania. Na otazku aké maju nasSi respondenti skusenosti s fonetickymi cviceniami na
hodinach nemeckého jazyka sme nevyhodnocovali 23% odpovedi, nakol’ko bolo uvedené, ze
si na obdobie vyucby nepamaétaju. Zo zvysnych odpovedi, je zrejmé, Ze pravidelné skusenosti
s fonetickymi cvi¢eniami malo iba 15% respondentov, pricom d’al§ich 39% uviedlo, Ze sa im
venovali iba zriedka. AvSak az 23% respondentov uviedlo, Ze cvienia nacviku spravnej
vyslovnosti neboli sucast’ou ich skolského vzdelavania. Vysledky tejto otazky mozeme dat’ do
priameho suvisu s nasledovnou otazkou, kde sme zistovali, ¢o povazuju nasi respondenti na
nemeckom jazyku za tazké. V tomto pripade mali moznost’ vyberu viacerych odpovedi. 79%
respondentov uviedlo, Zze vyslovnost asmiou spojené Ccitanie ahovorenie povazuju

v nemeckom jazyku za neprimerane t'azké. 52% tiez uviedlo, Ze im robi problém pochopenie
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gramatickych javov. Naopak iba 15% odpovedi bolo zameranych na komplikovanu tvorbu
viet a tazké ucenie neznamych slovicok. Je zrejmé, Ze pokial sa uz pri prvotnom uceni
cudzieho jazyka nevenovali vyucbe spravnej vyslovnosti, je pre respondentov vyslovnost

a s nou spojené zrucnosti ¢itanie a hovorenie, ale v podstate aj pisanie problematické.

1.4 Aplikovanie pravidiel spravnej desifracie dizky samohlasok na ziklade ich grafickej
fixacie

V druhej Casti naSho prieskumu sme zistovali ako Studenti aplikuju pravidla spravne;j
vyslovnosti dizky samohlasok na zaklade ich grafickej fixacie, ktoré sii uvedené v podkapitole
1.1. Ide o zakladné pravidld, ktoré by mali ovladat’ zaciatoCnici osvojujlci si nemecky jazyk.
Pripravili sme subor 30 slov, priCom na kazdy vyslovnostny jav sme urcili 5 slov. Tento
postup sme zvolili ztoho dovodu, Ze pokial’ sa Student dopustil viac ako trojnasobného
pochybenia pri vybranom fonetickom jave, urcili sme, Ze dany jav neovlada, resp. neovlada
ho dostatoéne. Ulohou nadich respondentov bolo spravne preditat’ slové, &itany text sme
nahravali a nasledne vyhodnocovali. Pokial' respondent spravne identifikoval jav trikrat
a viac, ohodnotili sme jeho odpoved +, vopatnom pripade sme ohodnotili odpoved
znamienkom —. Pocty identifikovanych zvladnutych a nezvladnutych fonetickych javov sme
nasledne spisali do tabulky, priom odpoved kazdého respondenta bola vyhodnocovana iba

raz.

Tabul’ka 2 Vyhodnotenie uspes$nosti respondentov spravnej vyslovnosti na zaklade grafickej fixacie.

Zdroj: vlastné spracovanie, 2025

Sktimany jav Pocet zvladnutych | Pocet
fonetickych javov | nezvladnutych

fonetickych
javov

Dlhd samohlaska v | 13 41

otvorenej slabike

Predlzujuce -h 19 35

Dvojhlaska 16 38

Zdvojenie samohlasky | 22 32

Odvodzovanie pripony | 9 45

Zo §iestich skumanych pravidiel grafickej fixacie dizky samohlasok v nemeckom
jazyku mdzeme konstatovat’, Ze nasi respondenti najmenej ovladali pravidlo dlhej samohlasky

v odvodzovacich priponach, naopak najmenej chyb sa dopustili pri realizovani dizky pri
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zdvojenej samohléaske. AvSak zo samotného vyhodnotenia mozZzeme konStatovat, ze pocet
nezvladnutych fonetickych javov vo vSetkych skaimanych kategoridch prevazoval nad poctom
zvladnutych. Predpokladame, Ze k tejto situdcii mohlo ddjst’ z viacerych dovodov. Jednak sa
nasi respondenti k Studiu nemeckého jazyka vratili po pomerne dlhom obdobi, taktiez svoju
ulohu zohréava interferencia nielen materinského jazyka, ale aj anglictiny, ktora je pre vacsinu
nasich respondentov prioritnym cudzim komunikacnym jazykom. Svoju tlohu pri tvorbe
dlhych a kratkych samohldsok mohol zohrat aj ludsky faktor, momentalny psychické
rozpolozenie respondentov ako aj ndhoda. AvSak aj pri zohl'adneni vSetkych tychto aspektov
mozeme konstatovat’, Ze prepojenie grafickej a fonetickej stranky nemeckého jazyka u naSich
respondentov nie je na dostacujucej Urovni a venovanie dostatoéného priestoru fonetickému

nacviku by prinieslo svoje benefity.

2 DIGITALNE APLIKACIE SLUZIACE NA UCENIE CUDZICH JAZYKOV

ESte pred nedavnom si osvojenie cudzieho jazyka vyzadovalo znacné casové
a materidlne naklady, ako napriklad zaobstaranie ucebnic, vyhl'adanie kvalifikovaného ucitel’a
&i absolvovanie jazykovych kurzov. Okrem toho bolo nevyhnutné dopliiat’ §tadium réznymi
podpornymi materialmi, napriklad zvukovymi nahravkami, filmami alebo televiznymi
relaciami, ktoré pomdhali rozvijat’ porozumenie a vyslovnost. V sucasnej dobe vsak
digitalizacia a rozvoj mobilnych technologii umoznili vyrazné zjednoduSenie a zrychlenie
tohto procesu. Ako dokazuji aj vysledky néasho prieskumu medzi Studentami nemeckého
jazyka ako druhého cudzieho jazyka az 70% respondentov uviedlo, ze sa aktudlne uci (23
Studentov) alebo v minulosti malo sktsenosti (21 Studentov) sucfenim sa jazyka
prostrednictvom aplikacii. Moderné jazykové aplikacie ponukaju pouzivatelom pristup
k rozsiahlym ucebnym zdrojom priamo v ich mobilnych zariadeniach, ¢im sa ucenie stava
flexibilnejSim a dostupnejsim.

Tieto aplikdcie Casto vyuzivaju principy gamifikacie, ktorda motivuje pouZzivatel'ov
prostrednictvom pravidelnych dennych vyziev, odmien a personalizovanych spétnych vézieb.
Vyucba prebiecha formou interaktivnych hier a cviceni, ktoré st navrhnuté tak, aby
podporovali postupné osvojovanie si jazykovych zru¢nosti, vratane slovnej zdsoby, gramatiky
a vyslovnosti. Napriek tomu vSak zostdva otvorenou otdzkou, do akej miery takéto digitalne
formy ucenia umoznuji dosiahnut’ skuto¢nu jazykovli kompetenciu, najmé v oblasti aktivnej
komunikacie a fonetickej presnosti. Preto je potrebné systematicky preskimat efektivitu

tychto aplikacii z hl'adiska ich vplyvu na osvojovanie si jednotlivych jazykovych aspektov.
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Duolingo je velmi populdrna aplikdcia na ucenie réznych jazykov. Fonetika je
spristupnend prostrednictvom poclvania a opakovania slov a fraz, pricom aplikécia vyuziva
synteticky hlas aj nahravky hovoriacich. Obsahuje aj tlohy na vyslovnost, pri ktorych
pouzivatel' opakuje nahlas a aplikéacia vyhodnocuje vyslovnost pomocou rozpoznéavania reci.
Stucastou su aj ulohy na doplnenie pocutych chybajucich slov. Nevyhodou je obcasna
nepresnost’ hodnotenia vyslovnosti. Vyslovnost' jednotlivych slov nie je casto detailne
vysvetlend, chyba fonetickd transkripcia. Pre zaciato¢nikov je vSak vhodnd na ziskanie
zdkladov vyslovnosti. Dal§imi spoplatnenymi aplikaciami st napriklad Babbel, Memrise,
Busuu, ¢i Pimsleur. Aplikacia Babbel pontka jazykové kurzy zamerané na praktické situacie,
pri¢om sa venuje aj vyslovnosti. V lekcidch je kazdé slovo ¢i frdza sprevadzané nahravkou
rodeného hovoriaceho. Uzivatelia mozu vyslovnost’ opakovat’ nahlas, aplikdcia ju analyzuje
pomocou technologie rozpoznédvania reci. Fonetika je tu vysvetlena jasnejSie ako v Duolingu,
niekedy aj pomocou zékladnej transkripcie alebo porovnani s podobnymi zvukmi. Je vhodna
pre tych, ktori si chcu zlepSit' vyslovnost a porozumenie hovorenému slovu. Memrise
kombinuje zapaméitavanie slov pomocou vizualnych podnetov s pociivanim a opakovanim.
Fonetika je pritomna najmid vdaka kratkym videdm s rodenymi hovoriacimi s réznymi
akcentmi. Pouzivatel si moze prehravat’ vyslovnost’ slov, ale aplikacia neposkytuje foneticku
transkripciu ani detailné vysvetlenia zvukov. Vyhodou je autentickost’ vyslovnosti, no chyba
metodickejSie vedenie vo fonetike. Vhodna je skor pre pokrocilejsich, ktori si chcu zlepsit
sluchové rozliSovanie. Busuu ponuka interaktivne lekcie a moznost’ komunikovat’ s rodenymi
hovoriacimi. Fonetika je prezentovana cez audio materidly a vyslovnost sa cvi¢i pomocou
rozpoznavania reci. V niektorych jazykoch je dostupnd aj IPA transkripcia, ¢o je vyhodné pre
dokladné Studium vyslovnosti. Vyslovnost pouzivatela mézu hodnotit’ aj ostatni Studenti
alebo rodeni hovoriaci v ramci komunity. Busuu ma systematickejsi pristup k fonetike ako
mnohé¢ in¢ aplikacie.

Tabul’ka 3 Porovnanie vybranych aspektov vyuzivania fonetickych cviceni prostrednictvom aplikécii

a tradi¢nych pristupov vyucby vyslovnosti v cudzom jazyku. Zdroj: vlastné spracovanie, 2025

Aspekt Aplikacie na ucenie sa | Tradicné  metédy  vyucby
cudzich jazykov vyslovnosti
Spétna vizba Rychla, ¢asto | Ucenie s ucitel'om,

automatizovana, vhodna | kvalifikovana spitna vézba s

na samostatné | odbornym vykladom
precviCovanie
Flexibilita a | Umoziuju Studentom | Vyucba viazand na rozvrh a
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pristupnost’ ucit sa kedykol'vek a | pritomnost’ ucitel'a

kdekol'vek
Podpora Posiliiuji  samostatnost’, | Podporuju vedené  ucenie,
samostatného individualny pr ogres menej  nezavislé,  progres
ucenia sa zavisly od skupiny
Studentov
Adaptabilita  na | Individualne Skupinové, cielené
uroven prispdsobenie sa | prispdsobenie sa Specifikdm
jazykovych jazykovej urovni | a potrebam odborného $tadia
kompetencii pomocou umelej
Studenta inteligencie
Podpora Posiliiuju digitdlne | Menej dorazu na digitalne
digitalnych zruénosti  apracu s | nastroje, ale rozvijaju zrucnosti
kompetencii technologiami pisania a Citania
Zameranie Aplikacie &asto pokryya@meipnic skor na segmentalnu
fonetickych intonaciu, rytmus a prizvukrovinu
cviceni
Motivacia a | VySSia motivacia cez | Zavisi od ucitela a pouzitych
angazovanost’ gamifikaciu, skore, | metod

vizualne efekty, odmeny

ZAVER

Digitalne aplikacie na ucenie sa cudzich jazykov predstavuju moderny a dostupny
nastroj pre samostatné vzdelavanie. Ich hlavnymi vyhodami su flexibilita ucenia, moznost’
okamzitej spétnej vdzby, motivacia cez herné prvky a odmenovanie, ako aj personalizacia
ucebného obsahu podla trovne pouzivatela. VacSina aplikdcii obsahuje zdkladné prvky
fonetiky — ako su nahravky rodenych hovoriacich, funkcie rozpoznavania reci ¢i interaktivne
vyslovnostné cvicenia. Tieto ndstroje mdézu byt uzitoné najmi pri osvojovani spravneho
prizvuku a intonacie. Medzi hlavné nevyhody aplikacii patri povrchné osvojenie si jazyka —
pouzivatelia si dasto zapamitaju frazy bez pochopenia gramatickych suvislosti. Dalej chyba
hlbsia vyucba fonetiky a individudlna korekcia chyb vo vyslovnosti, aka je mozné v kontakte
s lektorom. Aplikéacie tiez obmedzene rozvijaji schopnost’ plynulej konverzacie v redlnych
situaciach. Vicsina aplikacii je tiez spoplatnenych a zameranych na komer¢né ucely, preto sa
uciaci sa musi pripravit’ na sledovanie mnozstva rekldm v nespoplatnenych verziach, ¢o méze

byt dost’ demotivujuce. V kone¢nom dosledku su preto vhodné najmi ako doplnkovy nastroj
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k tradicnejSej forme vyucby, nie ako jediny prostriedok na dosiahnutie komplexnej jazykove;j
kompetencie.

Tradicné metdody vyucby vyslovnosti si aj napriek technologickému pokroku
zachovavaji svoju didakticki hodnotu. Umoziiuji systematicki pracu s artikulaciou,
intonaciou a korekciu chyb v kontexte riadeného vyucovania. Elektronick¢ média vSak
prinaSaji nové moznosti individualizdcie, okamzitej spdtnej vézby a motivacie cez
interaktivne prvky. NajvyssSiu efektivitu dosahuje ich kombinované vyuzitie — tzv. blended
learning — ktoré prepdja pedagogicku odbornost’ s technologickymi inovéaciami. Pre kvalitnu
vyucbu vyslovnosti je preto kI'aiCové najst’ rovnovahu medzi oboma pristupmi a cielene ich

integrovat’ do jazykového vzdelavania.
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VYZVY VO VYUQ“BE STUDENTOV TLMOCENIA S MATERINSKYM
JAZYKOM INYM AKO SLOVENCINA A VYUZITIE UMELENEJ
INTELIGENCIE PRI ICH ZVLADANI

CHALLENGES IN TEACHING STUDENTS OF INTERPRETING WITH
A MOTHER TONGUE OTHER THAN SLOVAK AND THE USE OF
ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN THEIR OVERCOMING

Lenka Polakova

Abstrakt

Vyucba $tudentov! tlmocenia, pre ktorych slovendina nie je materinskym jazykom, so sebou prinasa
$pecifické vyzvy spojené s nizSou mierou istoty tykajucej sa ovladania jazyka a d’al$imi osobitostami,
ktoré mozu ovplyvnit’ celkovu kvalitu timocnickeho vykonu. Prispevok predstavuje moznosti vyuzitia
umelej inteligencie pri tvorbe personalizovanych cviceni a simulovanych tlmoc¢nickych situacii so
spitnou védzbou, ktoré zohladnuju rdzne jazykové urovne a potreby Studentov tlmocenia
s materinskym jazykom ukrajinskym, a to v ivodnych fazach tlmocnickej pripravy.

Kracové slova: tlmocenie, vyucba tlmocenia, didaktika tlmocenia, vyzvy v tlmoceni, umela
inteligencia

Abstract

Teaching interpreting students whose mother tongue is not Slovak presents specific challenges related
to lower language confidence and other individual factors that may affect the overall quality of
interpreting performance. This paper explores the potential of using artificial intelligence to create
personalized exercises and simulated interpreting situations with feedback, tailored to different
language levels and the specific needs of Ukrainian-speaking students in the early stages of interpreter
training.

Keywords: interpreting, teaching of interpreting, didactics of interpreting, challenges in interpreting,
artificial intelligence

UVOD

Rastica jazykova a kultirna réznorodost Studentov v tlmoc¢nickom vzdeldvani si
vyzaduje nové pristupy vo vyucbe, najméd pri Studentoch, pre ktorych slovencina nie je
materinskym jazykom. Ked'ze c¢asto tlmoc¢ia medzi dvoma cudzimi jazykmi, chyba im tzv.
prirodzeny jazykovy cit asponl v jednom z nich, ¢o ich stavia do naro¢nejSej pozicie nez
rodenych hovoriacich.

Zaroven v ich pripade ide o jazyky typu B, ba niekedy az C (AIIC 2025), nakolko si

ich osvojili ako cudzie, a hoci v nich nedosahujua uplne rovnaka uroven ako v materinskom

! Pozn.: pouzité maskulinne formy zahffiaju vietky rody.
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jazyku, su schopni z/do nich do istej miery aktivne tlmocit. Tato skutocnost’ vyznamne
ovplyviiuje nielen kvalitu jazykového prejavu, ale aj rychlost' spracovania informaécii
a celkovu pohotovost’ reakcie pri timoceni.

Tlmocenie medzi dvoma cudzimi jazykmi, a teda bez zapojenia materinského jazyka,
sa v odbornej literatire nepovazuje za idedlne. Obavy spdsobuje najmi to, Ze Studenti —
a neskor aj profesiondlni tlmocnici — nebudu schopni poskytovat’ kvalitné vystupy v jazyku B,
ked’ze im tento smer robi tazkosti a vyzaduje si od nich mimoriadne tusilie. (Lim, 2005)
,,V minulom storo¢i dokonca povazovali predstavitelia Parizskej Skola timocenie do cudzieho
jazyka za menej kvalitné, ba az horsie ako timocenie do materinského jazyka.* (Seleskovitch,
Lederer, 1989. In: Kajzer-Wietrzny, Chmiel, 2023, 24)

V tejto suvislosti sa ako prinosny nastroj ukazuje umeld inteligencia (Al), ktord
umoziuje vyucbu individualizovat' a efektivne reagovat na Specifické potreby takychto
Studentov. Prispevok sa tak zameriava na vyuzitie Al pri tvorbe didaktickych scenarov
a cviceni pre Studentov tlmocenia na Slovensku s ukrajin¢inou ako materinskym jazykom
a druhym jazykom, ktorym je jazyk nemecky, pricom vychddza z autentickych skusenosti

Studentov a vyucujucich v uvodnych fazach tlmocnickeho Studia.

1 SPECIFICKE VYZVY VO VYUCBE TLMOCENIA U STUDENTOV S CUDZIM
MATERINSKYM JAZYKOM

Na zaciatok je nevyhnutné vymedzit' mozné vyzvy a problémy vo vyucbe tlmocenia,
s ktorymi sa stretdvaju Studenti bakalarskeho stupiia $tadia’, pre ktorych je ukrajin¢ina
materinskym jazykom, nemcina druhym jazykom, a ktori absolvuji tlmocnicky nacvik
v jazykovej kombinécii sloven¢ina—nemcina.

Jazykovo-kognitivne modely naznacuju, ze ¢im efektivnejSie a CastejSie Clovek jazyk
pouziva, tym rychlejSie ho spraciva, a tym menej si pri tom musi vedome pomédhat’.
(Abutalebi, Green, 2007) Ako dodava Gile (2009), takéto pouzivanie jazyka je pre tak
kognitivne naro¢nu ¢innost’, akou je tlmocenie, kI'icové. Ked'ze niektori Studenti nedisponuju
dostato¢ne rozvinutymi jazykovymi kompetenciami ani v jednom z predmetnych pracovnych
jazykov, si vystaveni zvySenému tlaku v oblasti porozumenia vychodiskového textu
a produkcie findlneho tstneho translatu.

»Klasifikacia pracovnych jazykov tlmoc¢nikov v skuto¢nosti odrdza teoretické

vykonnostné obmedzenia: pri praci so zdrojovym jazykom typu C vznikd obmedzenie

2 Pozn.: ide najmi o druhy a treti ro¢nik bakalarskeho stuptia §tudia, v ktorom S§tudenti absolvuju svoje prvé

tlmoc¢nicke seminére.
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v porozumeni, ked’ze tento jazyk tlmoc¢nik neovlada na optimdlnej tGrovni; pri cielovom
jazyku typu B zas ide o obmedzenie v produkcii prehovoru. Tlmocenie z jazyka C do jazyka
B teda vedie k suctu oboch tychto obmedzeni, ¢o je aj dovod, preCo sa takyto smer
v profesionalnej praxi neodporuca.” (Loiseau, Lochner, 2021, 470) V ramci tlmocnickych
seminarov vsak k tomu mdze dochadzat'.

Zakladnou premisou, z ktorej pri kategorizacii predmetnych vyziev vychddzame, je to,
ze pri tlmoceni ide o komplexny proces, ktory zahfiia viacero vel'mi dolezitych aspektov,
okrem tych jazykovych napr. aj aspekty kognitivne a psychologické, ¢i pokial’ ide o vyucbu,
resp. nacvik tlmocenia, aj tie didaktické. Vzhl'adom na vysSSie uvedené tak pojde

o nasledovné:

1.1 Jazykové vyzvy

Tieto problémy pri timodeni suvisia najmi s absenciou materinského jazyka. Studenti
tak nedisponuju akousi prirodzenou jazykovou oporou, ¢o vedie k neistote a chybam, najméa
v oblasti slovnej zasoby, §tylu &i terminologie. Casté s aj interferenéné chyby sposobené
prenosom jazykovych Struktar napr. z ukrajin¢iny do slovenc¢iny alebo nemciny.

,Studenti si na zaklade vyskumov menej v§imaju nepresnosti v jazyku B ako v jazyku
A, a to najmi preto, Zze pri tlmoceni do materinského jazyka st nan neustdle sluchovo
napojeni a prirodzene vnimavej$i. NavySe maji pri praci s jazykom B vicSiu tendenciu
doslovne prekladat’ gramatické a lexikalne jednotky, pretoze im zneji povedome a su im
blizke.“ (Disdero-Lee, 2019, 2) Maju tiez tazkosti s parafrazovanim, Castokrat nedokazu,
resp. dokdzu len vo vel'mi obmedzenej miere flexibilne a zmysluplne preformulovat’ vypoved’
do iného jazyka. Rovnako maju tendenciu mechanicky prekladat’ slovo za slovom, bez
zohl'adnenia hlbsieho vyznamu vypovede. Vel'mi Casté su tiez chyby v sklofiovani, ¢asovani,
slovoslede ¢i v pouzivani vetnych vézieb, najma v situdcidch zvySenej zat'aze (napr. pri

tlmoceni dlhSicho tseku).

1.2 Kognitivne vyzvy

Dal$ou kategoriou je zvy$ené kognitivne zataZenie. TImodenie si vyZzaduje paralelne
prebiehajucu aktivitu viacerych mentalnych procesov, ktorych priebeh je stazeny pomalSim
jazykovym spracovanim, na zéklade vysSie uvedenych jazykovych problémov.

Ako uvadza Gile (2005) je pre plynulé tlmocenie nevyhnutné, aby celkové naroky na
porozumenie, pamit’, produkciu a ich koordinaciu nepresiahli kapacitu tlmoc¢nika ur¢enti na

spracovanie tychto procesov. Zaroveil musi byt v danom momente dostatok kapacity pre
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kazdu z tychto ¢innosti. Ak tieto podmienky nie st splnené, vznikaju chyby, lapsusy alebo
klesa jazykova troven vystupu. Studenti tak informacie pomalsie dekoduju, pretoze dochadza
k zdrzaniu pri porozumeni origindlu, ¢o vyrazne zniZzuje pohotovost’ a celistvost’ kone¢ného
tlmocnickeho vystupu. Ti s nedostatocne osvojenymi jazykovymi zru¢nostami spotrebuju
velku cCast’ svojej kognitivnej kapacity len na ,prekladanie slov, ¢im im ostdva menej

zdrojov na komplexnejsie spracovanie obsahu.

1.3 Metodické a didaktické vyzvy

Pri konzekutivhom tlmoceni zohrava doélezitti ulohu aj tlmocnicka notéacia, ktora je
v ramci danej problematiky tieZ spojend s ur€itymi vyzvami pri jej zépise. ,,Ked’ hovorime
o zapisovani poznamok pri timoceni, zvyCajne mame na mysli postupy, ktorych cielom je
zachytit’ podstatny obsah a logické vizby tak, aby bolo mozné spravne interpretovat
informacie pocuté v inom jazyku* (Han, 2022).

Studenti Easto pouZivajii neefektivne techniky zapisu, hlavne v jazykoch, ktoré dobre
neovladaju, ¢o stazuje naslednu reprodukciu. Okrem tohto problému ich tlmoc¢nicke zru¢nosti
nie su dostatone zautomatizované, ¢o je pri praci s dvoma cudzimi jazykmi narocnejsie.
Bezné didaktické materidly pritom predpokladaju vysokti mieru jazykovej istoty aspon

v jednom jazyku, ¢o u inych ako rodenych hovoriacich chyba.

1.4 Psychologické vyzvy

Tlmocenie sprevadzaju aj psychologické bariéry ako nizke sebavedomie, strach z chyb
¢i vycCerpanie, priCom tlmocenie medzi dvoma cudzimi jazykmi je obzvlast’ ndrocné. Z tohto
dovodu je dodlezité poskytovat Studentom psychologicku podporu a vytvarat na semindroch
také prostredie, ktoré¢ umozni diferencovany pristup a postupny rozvoj tlmocnickych
zrucnosti.

Dolezité je tiez Studentov motivovat’, pretoze to, ze tlmocia medzi dvomi cudzimi
jazykmi, ich prave casto demotivuje. ,,Motivaciu Studentov mozno zvyS$it vyuzivanim
roznorodych aktivit, prehl'adnou Struktarou kurzu a zapojenim Studentov do rozhodovania

o obsahu vyucby* (Gillies, 2024).

2 DIDAKTICKE PRISTUPY PRE STUDENTOV TLMOCENIA S MATERINSKYM
JAZYKOM UKRAJINSKYM

Ako uz bolo spomenuté, pri tejto skupine Studentov je dolezité, aby vyucba timocenia

zohl'adnovala ich viacjazy¢né pozadie, podporovala jazykové kompetencie vo vSetkych troch
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jazykoch a reagovala na zvySenu kognitivhu zéataz. Didaktické materialy by preto mali
rozvijat’ tlmocnicke zru¢nosti, a zaroven podporovat vedomu pracu s jazykmi. Vhodné st
najmi tieto typy aktivit:

a) Simulacie autentickych tlmoc¢nickych situacii, ako napr. navsteva lekara, rozne
uradné ukony, Ci sudne pojednavania, ktoré by mali obsahovat predpripravu vo forme
zoznamov kl'icovej terminoldgie v oboch cielovych jazykoch, stru¢nej analyzy potencidlnych
kultarnych a Stylistickych rozdielov, ¢i doplnkovych textov alebo vykladov v ukrajinine
(napr. popis zdravotnych tkonov/pravnych terminov v ukrajinskom jazykovom prostredi),
ktoré umoznia lepSie uchopenie témy. Takyto tréning je dolezity aj preto, ze ,,uciaci ziskavaju
kompetencie najmd vtedy, ked’ sa zapdjaji do dialogu a moézu prevziat zmysluplna rolu
v autentickej situacii* (Risku, 2016, 17).

b) Cvifenia na parafrazovanie a reformulaciu, ktoré zahfilaju parafrazovanie
vypovedi medzi slovenc¢inou a nemcinou (oboma smermi), zhrnutie hovoreného vstupu
v inom jazyku s doérazom na vyznamové¢ jadro, a rovnako aj rozvijanie jazykovej variability
a Stylistickej flexibility.

c) Trojjazycné glosare a porovnavanie medzi jazykmi, priCom by iSlo o vytvaranie
a vyuzivanie trojjazy¢énych glosarov (ukrajin¢ina — slovenc¢ina — nemc¢ina), ktoré méa vyznam
nielen z hl'adiska istoty tykajucej sa ovladania prislusnej terminoldgie, ale aj ako nastroj
vedome;j reflexie rozdielov medzi jazykmi. Praca s glosdrmi zaroven umoziiuje zapojenie
ukrajin¢iny ako prirodzenej opory pri osvojovani novej slovnej zasoby a Struktur.

d) Multilingvalne cvi¢enia — z pedagogického hladiska sa moze osvedCit’ aj vyuzitie
roznych tlmocnickych cviceni, kde sa jazyky prirodzene prepdjaji — napriklad vstup
v ukrajinCine, otazka v slovencine a odpoved v nemcine. Takéto tlohy buduji kognitivnu
pohotovost’, ¢i flexibilitu pri prepinani medzi r6znymi jazykovymi kdédmi.

Hoci sa tlmocenie vyucuje v kombinécii sloven¢ina — nemc¢ina, materinska ukrajinc¢ina
predstavuje dolezity zdroj jazykovej opory, ato predovSetkym pri porozumeni vyznamu
a kultrnych Specifik. Aj ked’ ju vyucujuci neovlada, mozno ju efektivne zapojit’ napriklad
prostrednictvom glosarov v ukrajincine, porovnavacich uloh, diskusie medzi Studentmi, alebo

digitalnych néstrojov. Zaradenie ukrajin¢iny ma okrem toho aj motivacny a podporny efekt.

3 VYUZITIE AI PRI TVORBE CVICENI PRE ZAHRANICNYCH STUDENTOV

Téato cast’ predstavuje vyuzitie Al pri tvorbe ucebnych materidlov a cviceni pre
Studentov tlmocenia s inym materinskym jazykom nez slovenéinou. Al pomaha rieSit

problémy ako obmedzena slovna zasoba, slabSia uroven ovladania gramatiky, ¢i oneskorené,
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ba az nespravne porozumenie. Ukazkové cviCenia sa zameriavaju na oblast mediciny
a zdravotnictva (hoci sa daji aplikovat’ napr. aj na pravo, obchod, ¢i techniku) a zahfiiaju

ukrajin¢inu ako podporny jazyk pri nacviku.

3.1 Simulované situacie

Prvym pripadom je, ked” AI mozno vyuzit' na generovanie modelovych rozhovorov
medzi pacientom a lekdrom, kde sa Studenti ucia napr. tlmocit anamnézu a zdravotné
tazkosti, sprostredkovat’ inStrukcie k vySetreniam a liecbe, ¢i vysvetlovat’ r6zne relevantné
pojmy ako napr. ,,akatny stav®, ,alergicka reakcia®“, ,,hospitalizacia®“, atd’.

Priklad:

Pacient s ukrajinskym povodom prichddza do ambulancie s bolestami brucha. Lekar
hovori po slovensky alebo nemecky. Student tlmoéi z/ do slovenéiny a neméiny a popri tom
ma pristup k Al-generovanému glosaru (ako sme navrhovali vysSie) s paralelnymi terminmi
v jazykoch SK — DE — UK.

Ulohou 3tudenta bude tlmocit odpovede pacienta z ukrajininy do slovenéiny
a zaroven prenasat’ lekarove otazky z nemciny do ukrajinCiny. V pripade, Ze nepozna
konkrétny termin, ma pouzit’ parafrazu. Zaroven ma identifikovat’ aspon tri body, ktoré by
mohli viest’ k nedorozumeniu. V rdmci tejto ulohy pritom spociva podpora Al v generovani
rozhovorov s roznou uroviou zlozitosti, automatickom vyhladani lekarskych terminov vo
viacerych jazykoch, a v neposlednom rade aj v spétnej vizba cez kontrolné otazky, ako napr.

,Odpovedal by pacient spravne, keby timocenie prebehlo takto?*

3.2 Cvicenia zamerané na timoc¢nicke stratégie

Al moze asistovat pri tvorbe cviCeni, prostrednictvom ktorych Studenti dokazu
nacviCit' zhrnutie hlavnej myslienky dlhSieho lekarskeho vykladu (napr. pri vysvetl'ovani
diagnozy), parafrazovanie komplikovanych vyrazov do jednoduchej reci, ¢i rozpoznavanie
implicitne vyjadrenych potrieb pacienta (psychologické hladisko - napr. strach,

neporozumenie, kulturne odlisnosti).

3.3 Terminologické nastroje a viacjazy¢né glosare

Podstatnou sucastou dlhodobej tlmocnickej pripravy je tvorba glosarov.
V predmetnom pripade a pri zohl'adneni ukrajinCiny by iSlo o trojjazy¢né glosare pre danu
problematiku typickych zauzivanych terminov a formulédcii, ako napr: bolest
Kopfschmerzen - romoBamii 06inb, zvySena teplota — erhohte Temperatur - migBuIEeHa
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temreparypa, predpisat’ lieky — Medikamente verschreiben - Bummcaru niku, a pod. Tieto
glosare sluzia ako podpora pri priprave na konkrétne simulacie, ako néstroj na samostudium
pre Studentov so slabSou znalostou slovenského medicinskeho jazyka, a zaroven ako podklad

na nacvik synonym alebo reformulécii.

3.4 Trojjazy¢ny prekladovy retazec

Cielom tohto cvicenia je precviCit' rychlu aktivaciu jazykovych kompetencii vo
vSetkych troch jazykoch a rozvijat’ flexibilitu pri prenose vyznamu. Vyuclujuci povie
jednoduchu vetu v nemcine, Student A ju tlmoci do slovenciny, Student B nésledne do
ukrajin€iny a Student C ju preformuluje spit’ do nemciny, pri¢om sa sleduje, ¢i sa zachoval jej
vyznam. Cvifenie mozno obmienat pouzitim odbornej slovnej zdsoby, idiomov alebo

zapojenim Al ako pomocky na kontrolu vyznamovych posunov a navrh parafraz.

ZAVER

Na zaver mozno konStatovat’, ze pri Studentoch, ktori tlmocia medzi dvoma cudzimi
jazykmi, je kl'iCové zamerat’ sa na postupné budovanie tlmo¢nickych kompetencii. Vyucba
by mala zahfnat’ pripravné jazykové aktivity, tematické rozcvicky a medzikroky ako zhrnutie
¢i parafrazu pred samotnym tlmocenim. Dolezité je poskytovat’ vyvazenl spatnu vézbu, ktord
posiliiuje sebaddveru a sleduje vyvin Studenta, nie len koneény vykon. Hodnotenie by preto
malo reflektovat’ individualny pokrok a stratégie zvladania narocnych situécii, nie striktne

klasické kritéria kladené priamo na tlmoc¢nicky vykon.

Publikacia vySla ako sucast’ rieSenia grantového projektu KEGA 037PU-4/2024
Rozvoj vzdeldvania prostrednictvom metody blended-learning. Blokovy jazyk v priprave

Studentov translatologie na sudny diskurz v kombindcii nemcina — slovencina
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WHEN AI MEETS ESP: EXPLORING AI IN ENGLISH FOR SPECIFIC
PURPOSES IN HIGHER EDUCATION FROM THE TEACHERS’
PERSPECTIVE

Lenka Prochazkova — Jarmila Brtkova — Roman Kecka

Abstract

With the rapid integration of artificial intelligence (Al) tools, educators face both opportunities and
challenges in adapting their methods. This paper explores how English for Specific Purposes (ESP)
teachers in Slovak higher education perceive and utilize Al in their teaching practice. Through
a mixed-methods survey of 27 ESP teachers, the research reveals a generally positive attitude toward
Al, with many already incorporating Al tools for content creation, lesson planning, and student
engagement. The paper also highlights limited formal training, ethical concerns, and apprehensions
about over-reliance on Al by students. Most respondents emphasized the need for professional
development and institutional guidance. Despite concerns, Al is seen as a valuable supplement rather
than a replacement for teachers in ESP education.

Keywords: ESP, generative Al, teacher perceptions, higher education

INTRODUCTION

English for Specific Purposes (ESP) has become a distinctive and increasingly
relevant branch of English Language Teaching, especially in non-English-speaking countries.
With the rise of Al technologies — particularly since the launch of ChatGPT in 2022 —
language-based chatbots have gained popularity among students and teachers, including those
in ESP, due to their ability to quickly generate tailored content (Savitri et al., 2025).
Researchers have highlighted the growing role of technology in language education (Yang,
Kim, 2021; Huang et al., 2024; Zhang, 2025).

This paper investigates how ESP teachers in higher education perceive and use Al in
their teaching. Given the specialized nature of ESP, these educators may rely more on Al to
support content creation and customization. As Fitria (2024) notes, ESP teachers can build
subject knowledge through research, where Al serves as a valuable tool. Unlike general ESL,
ESP often lacks ready-made materials — Al can fill this gap, adapting resources to
professional contexts. Al can also address classroom challenges like limited speaking practice
(John, 2025). As Al continues to transform education and the workplace, both teachers and

students must develop the skills to use it effectively (Bates et al., 2020).

177



Aplikované jazyky v univerzitnom Rontexte X11

1 LITERATURE REVIEW

Contemporary students, primarily Generation Z, are considered “true digital natives”
(Jenkins, 2019), naturally inclined toward using modern technology in learning (Georgieva,
2025). With Generation Alpha — AI users from early childhood — approaching higher
education, adapting teaching methods to fit their digital habits is essential. Teachers must
support students with tools, including Al, that enhance learning.

A British Council survey of 1,348 ESL teachers across 118 countries revealed that
nearly 30% had never used Al tools (Edmett et al., 2024). This reluctance may stem from
educators' hesitation to adopt methods that do not clearly improve learning outcomes (Bates et
al., 2020), contributing to the sector's overall cautiousness.

Nonetheless, research shows Al can significantly enhance learning. Studies fall into
two categories: instructional use and psychological impact. As a teaching aid, Al improves
speaking (Farooqi, 2025), vocabulary (Alsakaker, 2025; Silitonga et al., 2024), pronunciation
(Khampusaen et al., 2023), writing (Marzuki et al., 2023; Mahapatra, 2024; Dou, 2024),
engagement, and motivation (Guo, Wang, 2025; John, 2025).

The second research strand explores Al’s impact on learner psychology. Al supports
self-regulation, resilience, and autonomy (Li, Lin, 2025; Zhang, 2025). Zhang’s (2025) study
using ERNIE Bot, Kimi Chat, and SpeakGuru showed students trained with Al outperformed
peers due to personalized feedback and progressive challenges. Al use has also been linked to
improved wellbeing and emotional regulation (Rezai et al., 2024).

Despite these benefits, research into teachers’ views and training on Al remains
limited. A review by Tan et al. (2025) found far more studies on Al use in teaching than on
teacher development. John (2025) reported that 81% of ESL teachers in India face major
challenges integrating Al in classrooms.

This study examines ESP teachers' perspectives on Al use in their work, seeking to
answer:

RQI1: Do ESP teachers find Al tools beneficial?

RQ2: Have they received Al-related training?

RQ3: What are their main concerns about Al in ESP teaching?
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2 METHODOLOGY AND RESEARCH RESULTS

For the purpose of this research, ESP (English for Specific Purposes) teachers in
higher education were asked to complete a questionnaire consisting of 15 questions. Designed
to collect both quantitative and qualitative data, the survey addressed key areas such as
teachers’ general attitudes toward Al, their familiarity with Al tools, current usage practices,
perceived benefits and concerns, training experiences, and expectations for future
development. The questionnaire included a mix of closed-ended questions (e.g., Likert scale
ratings, multiple-choice questions) and open-ended questions that allowed participants to
express their opinions. It was distributed via email and remained open for seven days.
Participants were selected using the convenience sampling method. Email addresses were
identified through web search and the questionnaire was sent to 68 addresses of ESP teachers
from twelve various faculties of eleven Slovak universities across the country. The return rate
was 40%, thus the research sample comprised 27 ESP teachers, representing different

branches of ESP.

2.1 General attitudes and familiarity with Al tools among ESP teachers

As shown in Figure 1, the research results show that ESP teachers have different
attitudes toward using Artificial Intelligence (Al) in their teaching, but most of them view it
positively. A total of 33.3% of respondents described their attitude as "Very positive," while
22.2% selected "Somewhat positive," indicating an overall favourable view of AI’s role in
ESP teaching. Meanwhile, 25.9% reported a "Neutral" stance, reflecting either uncertainty or
a balanced view of both benefits and challenges of Al integration. Only 18.5% of respondents
expressed a "Somewhat negative" attitude, and notably, no participants chose the "Very
negative" option. These findings suggest that while most ESP teachers are open to using Al,
there is still a number of teachers who remain unsure or sceptical about using Al, highlighting
the need for targeted support and professional development in this area.

When asked about their familiarity with Al tools used in language education, the
majority of ESP teachers reported being moderately familiar with them. Specifically, 16 out
of 27 respondents (59.3%) selected "Somewhat familiar". In contrast, 6 respondents (22.2%)
described themselves as "Not very familiar," and 3 (11.1%) selected "Not familiar at all,"
reflecting minimal interaction with Al in their professional practice. Only 2 teachers (7.4%)

chose "Neutral," and none reported being "Very familiar." These results indicate that while
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most teachers have some knowledge of Al tools, a considerable number still lack hands-on

experience, emphasizing the need for targeted training and awareness-raising initiatives.

40

Percentage (%)

Very negative

Figure 1 General attitude toward using Al in ESP instruction

2.2 Use and customization of Al tools in ESP teaching

A significant majority of respondents (20 out of 27, i.e., 74%) reported having used Al
tools in their ESP teaching. This high usage rate, despite varying levels of reported
familiarity, suggests a proactive approach to integrating Al into ESP instruction. It indicates
that teachers are not merely passive observers but are actively experimenting with these
technologies. Notably, many are integrating Al tools even without feeling highly familiar with
them. This may be due to the perceived benefits of AI, pressure to keep pace with
technological developments, or the fact that informal learning and experimentation often
come before formal training (Eraut, 2004). At the same time, 7 respondents (26%) reported
not using Al tools, which may reflect limited exposure, scepticism, difficulties with
technology — particularly among older teachers — or a lack of institutional support. Such
findings are in line with recent research (Bekdemir, 2024; Daskalaki et al., 2024) highlighting
the urgent need for structured training and guidance to help teachers integrate Al effectively
and ethically.

In response to a question about concrete Al tools teachers use for teaching English for
Specific Purposes (ESP), the most frequently reported were Language Generation Al (e.g.
ChatGPT) and Chatbots for Language Practice (e.g. HelloTalk, ChatGPT). Specifically, 16
respondents (59.3%) indicated using Language Generation Al, while 15 respondents (55.5%)
selected Chatbots for Language Practice. Language Learning Apps (e.g. Duolingo, Babbel)
were chosen by 6 respondents (22.2%). Other Al tools such as Automated Assessment and
Grading (e.g. Turnitin, Gradescope) and Speech Recognition Software (e.g. Google Speech-
to-Text) were each used by 2 respondents (7.4%). Only 1 respondent (3.7%) selected "Other"
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tools, mentioning DeepL and SciSpace. Lastly, 5 respondents (18.5%) selected "None of the
above".

These results suggest that Al tools focusing on interactive communication and
language production — particularly ChatGPT — are currently the most favoured among
teachers using Al for ESP instruction, whereas more specialized or advanced technologies
such as Virtual Reality and Augmented Reality (e.g. Oculus Rift), Text-to-Speech Tools (e.g.
Amazon Polly), or analytics platforms (e.g. Canvas Analytics, Brightspace) were not selected
by any respondents and are therefore not yet widely adopted in this context. Teachers
primarily use Al for content creation and interactive practice, with generative tools like
ChatGPT valued for producing specialized texts and simulating professional dialogues.

Teachers reported using Al tools in their ESP instruction for a range of purposes, with
the most common being to develop ESP-specific materials (e.g. case studies, formal emails,
terminology exercises, or role plays), selected by 17 respondents (63.0%). This was followed
by the use of Al to create lesson plans for ESP (e.g. legal, medical, business, or other
contexts), reported by 14 respondents (51.9%), and to help students practice using English in
professional or academic contexts, chosen by 11 respondents (40.7%). The option to correct
students’ use of specialized English or suggest improvements was noted by 10 respondents
(37.0%), while Al was used to grade or assess ESP-related writing and speaking tasks by
2 respondents (7.4%). Additionally, Al was used to support administrative or reporting tasks
(e.g. tracking ESP learners’ needs, goals, and progress) by 3 respondents (11.1%). Finally,
3 respondents (11.1%) selected "Other" uses, which included using ChatGPT for translating
specialized texts, creating test questions in Moodle format, and identifying relevant
educational videos for teaching purposes. These findings highlight that Al is primarily used
for content development, lesson planning, and practical student engagement in ESP teaching.

When asked about customizing Al tools for specific ESP contexts, only 4 respondents
(14.8%) answered yes. They mentioned adapting ChatGPT prompts for legal and business
simulations, adjusting terminology for different student levels, creating varied yet similar
assignments for pair work, generating vocabulary exercises, and producing multiple-choice
questions. However, some noted the need for careful checking due to errors. These responses
suggest that while customization remains limited, it is applied in purposeful and targeted

ways.
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2.3 Teachers’ perceptions of Al in ESP teaching: benefits and challenges

As shown in Figure 2, respondents were asked to rate eight statements regarding the

role of Al in ESP teaching using a 5-point Likert scale.

Responses to Al Use in ESP Teaching (Statements 1-8)

1. Al can support ESP teaching effectively B Agree
2. Al can enhance learner autonomy in ESP settings
3. Al helps reduce material preparation workload

4. Al can plan effective ESP lessons tailored to leamers’ professional fields

Statements

5. ESP learners should be able to write in professional English without the help of Al tools (e.g. Grammarly, ChatGPT)

6. Al and machine translation will eventually make ESP leaming unnecessary Y.

7.1 worry about how Al might change my role as an ESP teacher

8. Alis more useful in ESP than in general English language teaching

] 5 10 15 20 25
Number of Responses

Figure 2 Responses to Al use in ESP teaching

A total of 21 respondents (77.8%) agreed or strongly agreed that "4l can support ESP
teaching effectively," indicating strong overall confidence in AI’s potential as a valuable tool
in ESP instruction. Five respondents (18.5%) were neutral, and one (3.7%) disagreed.

Similarly, 18 respondents (66.7%) agreed or strongly agreed that "Al can enhance
learner autonomy in ESP settings", while 7 (25.9%) remained neutral and 2 (7.4%) disagreed.
The majority of teachers view Al as a tool that supports learner autonomy and aligns with
student-centred teaching practices.

The statement "A/ helps reduce material preparation workload" reflected the strongest
consensus, with 23 respondents (85.2%) selecting "strongly agree" or "agree." Only 3 (11.1%)
were neutral, and 1 (3.7%) disagreed. This may explain why many teachers choose to
implement Al in their practice.

For the statement "AI can plan effective ESP lessons tailored to learners’ professional
fields,"” 21 respondents (77.8%) agreed or strongly agreed. It is evident that teachers recognize
AT’s capacity to create targeted lesson content, particularly within the specialized scope of

ESP. Three respondents (11.1%) were neutral, and another three (11.1%) disagreed.
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Opinions were somewhat more divided on whether "ESP learners should be able to
write in professional English without the help of Al tools,” with 19 respondents (70.4%)
agreeing or strongly agreeing, 7 (25.9%) remaining neutral, and 1 (3.7%) disagreeing. The
mixed responses may reflect a tension between promoting student independence in language
production and acknowledging the growing role of Al in professional writing.

Responses became significantly more sceptical regarding "4l and machine translation
will eventually make ESP learning unnecessary,” with only 2 respondents (7.4%) agreeing,
6 (22.2%) remaining neutral, and 19 (70.4%) disagreeing or strongly disagreeing. This
indicates that most teachers reject the idea that Al could replace the need for ESP learning.

For the statement "I worry about how AI might change my role as an ESP teacher,”
8 respondents (29.6%) agreed, 14 (51.9%) were neutral, and 5 (18.5%) disagreed, reflecting
mixed feelings and uncertainty about AI’s impact on teaching roles.

Finally, only 6 respondents (22.2%) agreed that "Al is more useful in ESP than in
general English language teaching," while 8 (29.6%) remained neutral and 13 (48.1%)
disagreed. This suggests that teachers see Al as equally useful in both ESP and general
English teaching.

When asked about their concerns regarding the use of Al in ESP, many teachers
mentioned students’ over-reliance on Al tools, which they believe may limit learners’ critical
thinking, creativity, and language production skills. Respondents noted that students often use
Al to complete assignments with minimal effort, making it difficult to assess their actual
knowledge and skills. Frequent concerns included students’ cheating, ethical issues, and the
growing challenge of identifying whether a task was done by students or generated by Al
Several teachers also noted that using Al tools is a challenge, as they are not skilled enough.
They mentioned limited training opportunities and felt that students are sometimes smarter
than teachers when it comes to Al. Some admitted feeling incompetent or lost in many Al
tools, and pointed out that their university is not responding quickly enough to the rapidly
changing Al environment. Others warned of a gradual loss of traditional academic skills, such
as independent research and original writing, as well as deterioration of the teacher's cognitive
skills. Another major concern is the possibility of false or misleading Al-generated outputs,
particularly in subject-specific contexts. While a few respondents reported no concerns, most
emphasized the need for clear guidelines and adequate teacher training to ensure Al is used

effectively and ethically in ESP.
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2.4 Teachers’ training needs and views on the future of Al in ESP

In response to whether they feel adequately trained to use Al in ESP, 25 out of 27
teachers (92.6%) answered "No," highlighting a widespread lack of confidence and
preparation. Even the two who said "Yes" cited self-study or brief workshops and still felt
underprepared. Teachers expressed a strong need for support in the form of practical
workshops, university courses, tool-specific training, and peer collaboration. They also
emphasized the importance of guidance on ethical and effective student use of Al. Overall,
there is a clear demand for structured, accessible, and tailored Al training.

Regarding AI’s future impact on ESP teaching, most teachers saw it as significant but
held mixed views. Many expect it to aid lesson planning, grading, translation, and
personalization. Others noted its potential for creating custom materials and fostering learner
autonomy. Despite optimism, concerns were raised about over-reliance on Al and the need for

teachers to remain central, adaptable, and well-informed.

CONCLUSION

The aim of the article was to explore ESP teachers’ attitudes toward and experiences
with using Al in their work. The research clearly showed that teachers at Slovak universities
are aware that implementing Al in ESP teaching offers many benefits but also presents
several challenges that they need to address.

In response to RQ1, most ESP teachers find Al tools beneficial for their work—
especially for lesson planning, creating ESP-specific materials such as case studies,
terminology exercises, and role plays, as well as for supporting more personalized learning,
which aligns well with the specific requirements of ESP.

Regarding RQ2, the research revealed a significant lack of formal training at Slovak
universities. Although some teachers are actively experimenting with Al tools through self-
study or occasional workshops, the vast majority do not feel adequately prepared to use Al
effectively in ESP teaching. This highlights the need for systematic and targeted professional
training for teachers, and universities should also develop clear guidelines for Al use.

As for RQ3, the main concerns identified in the research included ethical issues such
as plagiarism and cheating, as well as the risk of errors or misleading Al-generated outputs.
Teachers also expressed concern that students may lose basic academic skills and critical

thinking abilities if they rely too heavily on Al tools.
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To sum up, there is no doubt that artificial intelligence has become a revolutionary
support tool that can help teachers in their work, but it will never replace the key role of the
teacher in the ESP education.

This study is limited by its small sample size of 27 ESP teachers from Slovak
universities, which restricts the generalizability of the findings to broader educational
contexts. Future studies could explore cross-national comparisons of ESP teachers'
experiences with Al and examine the long-term impact of targeted Al training programs on

teaching effectiveness and learner outcomes.
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SWOT ANALYZA PRIPRAVY NA VYUCOVANIE ANGLICTINY PRE
ZDRAVOTNICKY PERSONAL VYTVORENA UMELOU
INTELIGENCIOU

SWOT ANALYSIS OF AI-ASSISTED ENGLISH LANGUAGE
TEACHING PREPARATION FOR HEALTHCARE PROFESSIONALS

Maria Snitkova

Abstrakt

Vyuzivanie umelej inteligencie (Al) je predmetom réznorodych vyskumov. Cielom prispevku je
SWOT analyza pripravy na vyucbu odborného cudzieho jazyka pre zdravotnikov v tercidrnom
vzdelavani navrhnutej s vyuZzitim umelej inteligencie. Priprava bola vytvorena pomocou nastroja
ChatGPT a boli presne definované parametre, ktoré bolo treba v priprave zohladnit' (predmet,
jazykova turovei frekventantov, dizka hodiny, téma, cielové jazykové a mimojazykové zrucnosti).
Vysledky analyzy potvrdzuju casovil usporu, dostupnost’ Sirokej Skaly Studentovi individualne
prisposobenych materidlov a atraktivnost’ takto vytvorenych materidlov pre edukantov. Zaroven sa
ukazuje nutnost’ kontroly odborného obsahu a didaktického spracovania navrhnutej pripravy, ako aj
potreba digitdlnych zrucnosti na strane pedagdégov. Hlavnym prinosom clanku je jeho praktické
zameranie a identifikacia moZnosti na zlepSenie odborného cudzojazy¢ného vzdeldvania pre
zdravotnicky persondl..

Klucové slova: SWOT analyza, ChatGPT, priprava na vyucbu, anglicky jazyk pre zdravotnicky
personal

Abstract

The use of artificial intelligence (Al) is the subject of diverse research inquiries. The aim of this paper
is to conduct a SWOT analysis of a lesson plan for teaching a professional foreign language to
healthcare professionals in tertiary education, designed with the support of Al. The lesson plan was
created using the ChatGPT tool, with clearly defined parameters that needed to be taken into account
(subject, language proficiency level of the learners, lesson duration, topic, target linguistic and non-
linguistic skills). The results of the analysis confirm time efficiency, the availability of a wide range of
individually tailored materials for students and the attractiveness of such materials. At the same time is
emphasized the necessity of verifying the professional content and didactic processing of the proposed
lesson plan, as well as the need for digital competencies on the part of educators. The main
contribution of the paper lies in its practical focus and in identifying opportunities for improving
professional foreign language education for healthcare personnel.

Keywords: SWOT analysis, ChatGPT, lesson planning, English for healthcare professionals

UvVoD

Vyuzivanie umelej inteligencie (Al) je predmetom vyskumu uz takmer dve dekady
(Pokrivcakova, 2019). Al je vo vzdelavacom kontexte chapand, ako pocitaCova simulacia
I'udskej inteligencie (Fitria, 2021) a ako také je sucastou CALL - pocitacom asistovaného

jazykového vzdelavania (Computer Assisted Language Learning) (Kannan, Munday, 2018),
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ale vzhl'adom na inova¢ny prvok umelej inteligencie sa osamostatiiuje odvetvie vyskumu
s ndzvom ICALL (Intelligent Comuputer Assisted Languae Learning) (Pokrivédkova, 2019).
Okrem CALL existuje aj verzia MALL (Mobile Assisted Languge Learning), ktora je
softvérovo rovnocennym ekvivalentom CALL s rozdielom prenosnosti vzdelavacej platformy,
teda mobilného zariadenia, preto predpokladame, ze ICALL a IMALL su rovnocennym
vzdeldvacim nastrojom a pre ucely prispevku to tak budeme uvadzat'.

DoterajSie vyskumy v oblasti CALL a MALL potvrdili r6zne formy prinosu a uskali
ich vyuzivania vo vzdelavani (Fitria, 2021; Kannan, Mumnday, 2018). Nami zvoleny nastroj
Al — ChatGPT sa v odbornom cudzojazy¢nom vzdeldvani frekventovanejSie vyuziva ako
nastroj osvojovania gramatickych Struktar, pripadne, na spracovanie textov (Fitria, 2021).
Okrem tychto funkcii mé& nastroj potencial ulah¢it’ pripravu vzdeldvacich materialov,
napriklad generdcia neuralneho hlasu alebo textov. Vzhl'adom na fakt, ze mobily a pocitace sa
vo vzdelavani vyuzivaju stale viac, nepredpokladame vymiznutie fenoménu zo §kol
a predpokladame, ze ucitelia budu hl'adat’ nové sposoby, ako vyuzit’ potencidl Al v prospech
kvality vzdeldvania. Zaroven predpokladame, Ze vhodné vyuZzivanie Al moéze pozitivne
vplyvat na kvalitu vzdelavania v SirSom kontexte (prevencia burn-out syndromu, narast
kreativity ucitel’a, zvySenie motivacie edukantov, atd’.), ako dosledok zmeny prace ucitela.
V nasom prispevku sa venujeme vyuzivaniu ChatGPT pri tvorbe priprav na vyucovanie,
pretoze priprava v kontexte odborného cudzojazycného vzdeldvania zdravotnikov je naro¢na
na tvorbu obsahovo relevantnych (prezentacia aktualnych poznatkov zdravotnickych vied)
a zaroven individualne potreby reSpektujucich textov a nahravok. D4 sa povedat’, Zze uvedené
skutocnosti predstavuju dva zakladné piliere pre posudzovanie prinosu implementacie Al do
procesu pripravy vzdeldvania.

Zaroven treba hovorit’ aj o ofakavanych problémoch spojenych s vyuzitim Al vo
vzdelavani. Tieto sGivisia s pouzivateI'mi nastroja a jeho ramcovym ukotvenim v spolo¢nosti
a systéme vzdeldvania. Uz niekol’ko rokov sa objavuju predikcie o nadbyto¢nych povolania
medzi ktorymi sa uvadza aj prostredie vzdelavania. Napriek tomu, ze doterajSie vyskumy
zatial’ nepotvrdzuju stratu opodstatnenia ucitel'ského povolania (Daud, 2025), je jednoznacne
citit potrebu zmeny spdosobu vzdelavania. Stile viac sa akcentuje potreba vzdeldvania
zalozeného na tutorstve a facilitacii. Potvrdzuju to aj ostatné vyskumy zamerané na pouzitie
ChatGPT v cudzojazy¢nom vzdelavani, ktoré ho povazuju za doplnkovy néstroj vo

vzdelavani (Mabuan, 2024).
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Pre objektivne posudenie potencidlu a limitov vyuzitia Al pri tvorbe ucebnych

materidlov sme pouzili metddu SWAT analyzy a jej vysledky uvddzame v d’alSej Casti textu.

1 SWOT ANALYZA PRIPRAVY NA VYUCOVANIE ODBORNEHO CUDZIEHO
JAZYKA PRE ZDRAVOTNICKY PERSONAL VYTVORENA CHATGPT

Podkladom pre SWAT analyzu bol vystup, produkovany ChatGPT na zéklade zadania

uvedeného na obrazku 1:

.

Hello, can you prepare lesson plan for Medical English lesson, topic -
nutrition, level B2, include reading, speaking and grammar, supporting
critical thinking.

Certainly. Below is a detailed lesson plan for a Medical English class with the topic "Nutrition”, designed for
B2-level students (intermediate to upper-intermediate), incorporating reading, speaking, grammar, and
critical thinking components. It is tailored for students in healthcare-related fields such as physiotherapy or

medical laboratory diagnostics.

Obrazok 1 Vstupné zadanie pre ChatGPT

Vytvorit’ odpoved mu trvalo cca 5 minat a uvadzame ju, ako prilohu 1. Po primérne;j
povrchovej kontrole sme skonstatovali, Ze vystup obsahoval vsetky pozadované odpovede,
uviedol trvanie jednotlivych casti a organiza¢né pokyny pre Studentov. Radenie zodpoveda
Standardnému postupu uvadzanému v beznych ucebniciach anglitiny. Vytvorenie textu na
Citanie a suvisiacich tloh sme museli zadat’ ako d’alSiu poziadavku, ale text bol vytvoreny
rychlo a Al rovno navrhla aj tematicky nadvézujuci posluch. Mézeme teda povedat’, Ze
vstupnd faza trvala priblizne 10 mintt, poc€as ktorych ChatGPT vytvoril komplexny material.
VSetky charakteristiky vystupou sme a zapisovali do Standardizovanej tabulky pre SWOT
analyzu (tabulka 1) a d’alej ich spracovavali podl'a metodickych usmerneni uvedenych na

stranke metodicko-pedagogického ustavu.
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Tabulka 1 SWOT analyza priprav na vyucovanie vytvorenych Chat GPT

Silné stranky - Strengths Slabé stranky - Weaknesses

1. Rychlost’ tvorby vystupu 1. Repetitivnost’ a strojovost odpovedi (nuda na
2. Komplexnost' vystupu (hotova nahravka jednym | hodine)
zadanim) a archivacia zadani 2. Chybajici humanizujuci aspekt

3. Rozdielny spdsob prace ucitela (facilitacia, | 3. Ovladanie spravnych pokynov, finan¢né limity

kreativny pristup) 4. Obsahova nasytenost’ textov
Prilezitosti - Opportunities Hrozby - Threats
1. InSpiracia pre ucitel'a 1. Zmena vzdelavacieho prostredia

2.R6znorodé vysledné spracovanie (vytvorenie | 2. Postoj spolo¢nosti voci ucitel'om/ uloha ucitela v
rozpravky z nejakej témy/ sumarizacia obsaznejSich | spolo¢nosti
textov zabavny prvok, vytvorenie testov, vytvorenie | 3. Postoj ulitelov k vyuzivaniu Al a zdielaniu

karti¢iek na ucenie sa, atd’. citlivych informacii
&

4. Etické otazky (podvadzanie na teste, plagiatorstvo)

1.1 Silné stranky - Strengths

Po Silné stranky vyuzivania Al na tvorbu priprav, st uvedené¢ v tabulke 1. Za
najsignifikantnejSie z pohl'adu komfortu pre ucitela sa ukazali rychlost a komplexnost’
vytvorenych materidlov. Podobné spracovanie textu na cCitanie a rozvoj odbornej slovnej
zasoby v zdravotnickom prostredi by ucitel'ovi rozhodne zabralo viac ¢asu ako uvedenych
5 minit. Rovnako aj moZnost’ vyuZit' neurdlny hlas na precitanie obsahu posluchu. Zo
sktsenosti mézeme povedat, ze kvalita Al nacitanych textov sa rapidne zvySuje a priblizuje
sa kultivovanému l'udskému prejavu. Sumarne mozeme konStatovat, ze najmarkantnejSou
zmenou, ktora vplyva na findlnu kvalitu vzdeldvania je zmena prace ucitela. Pri klasickej
tvorbe priprav na vyucovanie odborného cudzieho jazyka pracuje ucitel vela casu
s autentickym materidlom, ktory musi hladat, upravovat a vymyslat nové napady, ako
vytvorit’ zaujimavy a autenticky material, pricom, pri vyuzivani ChatGPT sa ucitel’ postva
zrole kreatora do role reziséra, posudzovatela, ma moznost naplno uplatnit’ kreativitu
a sktisenosti na vytvaranie celkového dojmu a atmosféry vyucCovacej jednotky, ktoré su
rovnako ddlezité pre spesné vzdelavanie. Ulohou ugitel'a je monitorovat’ potreby $tudentov
flexibilne na to reagovat’, poskytovat’ spitnu vézbu a facilitovat’ samostadium, ale zaroven

koucovat’ Studentov v ich d’alSom rozvoji.
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1.2 Slabé stranky — Weaknesses

Na druhej strane sa rovnako, ako pri vSetkych procesoch vyuzivajicich vypoctovi
techniku objavuje repeticia a strojovost’ vystupu. V tomto prispevku sa venujeme rozboru
jednej pripravy na vyucovanie navrhnutej ChatGPT, ale nastroj sme pouzivali na tvorbu
priprav pocas celého semestra a musime konstatovat,, ze Al produkuje opakujuce sa schémy
priprav, rovnaké typy uloh v rovnakom trvani a umiestneni, ¢o v praxi nepdsobi dobre na
motivaciu Studentov. Tento nedostatok je mozné odstranit’ pri kontrole vystupu a poziadat
o zaradenie inej aktivity, ale umiestnenie novej aktivity posudzuje ucitel’ na zaklade atribttov,
ktoré Al nedokaze posudit, mame na mysli celkova néaladu v skupine, vzdjomnu dynamiku
vztahov medzi edukantmi, atd’. Pokial’ by sme chceli vyuzivat’ iba Al pri tvorbe priprav na
vyucovanie, je potrebné pouzit’ ,humanizujucu® Al, teda iny softvér, ktory zohl'adni l'udsky
faktor pri generacii obsahu. To je spojené s d’alSimi slabymi strdnkami a to je navySovanie
ceny a odborné vedomosti a zru¢nosti (volba spravnych povelov) a v kone¢nom dosledku
navysSovanie ¢asového vkladu, ktory ucitel’ venuje priprave.

Dal$ou rovnako déleZitou témou je obsah vytvoreny Al Podobne, ako §truktira
hodiny aj Struktura textu sa opakuje a Castokrat je nutnd oprava, pretoze text nie je Stylisticky
vyvazeny alebo je naprick svojej diZke obsahovo malo nasyteny. Autentické texty sa od
generickych odlisuju aj tym, Ze svojim §tylom odrazaju autora, nie su ploché, ¢o je tiez jedna
zo Specifickych vrstiev jazyka, ¢o vyuCovanie jazyka posuva do inej roviny, osobnejsej, dava
priestor pre autentické projektovanie Studentov v cudzom jazyku, internalizacie novych
vedomosti, odbliranie strachu z robenia chyb, atd’. Znova musime konStatovat’, Ze je nutny
zasah ucitela, ktory posudi relevantnost’ textu, upravi ho, resp. navrhne upravu
a v neposlednom rade zaujme stanovisko k etickym otdzkam suvisiacim s pouzitim materidlu

v praxi, rovnako ako pri inych autentickych materialoch.

1.3 Prilezitosti — Opportunities

V tabulke 1 st dve hlavné kategérie, vnimané ako prilezitosti pre vyuZzivanie
ChatGPT v priprave ucitel'a na vyucovanie. Prva prilezitost’ je priamo spojena so zmenou
prace ucitel'a, odl'ahcenie, pri ktorom sa uclitel postiva do role posudzovatela textu, nie
absolutneho tvorcu obsahu. Uspora &asu, ktora vznikne v dosledku zmeny prace, moze byt
a jednoznacne by mala slazit’ na aktivne kritické posudzovanie textu z viacerych uhlov, ¢im
sa aktivuju kreativne procesy a ucitel ma moznost’ prejavit’ svoj potencidl. Prednostou Al je

roznorodé¢ spracovanie, dokdze vytvorit’ napriklad rozpravku, animaciu, vniest’ zdbavny prvok
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do pripravy, vytvorit’ zaujimavy test/kviz, ¢o vel'mi pozitivne vplyva na atmosféru vyucovacej
jednotky a motivaciu Studentov.

Potencial ChatGPT sa javi, ako odbremenenie ucitela od mechanickej prace
a vytvorenie Casového priestoru, pocas ktorého moze ucitel aktivne a interaktivne
spracovavat’ vzdelavaci obsah, ¢o je dobrym zakladom kvalitného vzdeldvania a prevencie

vyhorenia ucitel'ov.

1.4. Hrozby — Threats

Vyuzivanie Al je vel'mi aktualny fenomén nasej doby a s jeho rozvojom a rozmachom
je uzko spojena tvorba regulativnych opatreni. Prave pre jeho ,aktudlnost™ sa zakony
a opatrenia prijimaju takpovediac ,,za pochodu® ¢o potencidlne mdze viest k zneuZivaniu
systétmu a vydavanie prace ChatGPT za vlastni produkciu. Etické otazky pouzivania Al su
vel'mi diskutovanou témou v akademickych kruhoch. Z tohto miesta chceme vyzvat na Cestny
pristup k vyuzivaniu systému. Ulohou ugitel’a je aj formovat’ osobnost’ §tudenta a verime, Ze
budovanie férovej klimy takpovediac ,,od hlavy“ teda od ucitela, podpori férovy pristup
k sktsaniu a hodnoteniu aj u Studentov. Sme presvedceni, ze etické pouzivanie vymozenosti
prispeje k udrzateI'nému vyuzivaniu Al vo vzdeldvani.

Dal3ou citlivou otazkou je vnimanie uéitelov spoloénostou v savislosti s meniacim sa
charakterom prace. O zmene je dolezit¢ hovorit’ a reflektovat’ zmeny v Skolstve nahlas, aby
priami aj nepriami ucastnici vzdelavania vedeli regulovat’ svoje oCakdvania a Co je eSte
dolezitejSie, zacali vnimat’ posun v praci ucitela od vSevediaceho k skutocne facilitujicemu
a koucujicemu pristupu. Znova plati, postoj k zmene systému musi postupovat od hlavy

smerom k niz$§im ¢astiam.

2 VYHODNOTENIE SWOT ANALYZY

Na vyhodnotenie bola pouzitd matica odporucand metodicko-pedagogickym tstavom
na stranke www.mpc-edu.sk. Kvantifikidcia je uvedend v tabulke 2. Jednotlivé polozky
v kategoriach SWOT boli ohodnotené a dostali pridelentt vahu, na zéklade coho bolo
stanovené skore pre kazdi kategoriu. Silné stranky mali celkové skore 3,75 z celkovo
4 moznych bodov, ¢o znamend dobré smerovanie ¢innosti. Slabé stranky mali hodnotou skore
3,64 zo 4, kde pozitivne hodnotime, Ze iSlo o niz§iu hodnotu, ako bola zaznamenana u slabych
stranok, no zaroven vidime potrebu manazmentu nedostatkov na vnuatornej urovni, teda
eventudlnu potrebu investicie do viacerych Al nastrojov. Prilezitosti dosiahli skoére 4,71 z 5,

¢o predstavuje vysoky potencidl na vyuZzivanie nastroja vo vzdelavani a hrozby 4,44 z 5, kde
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je potrebné venovat’ pozornost’ najma kategéridm tykajucich sa vzdelavaniu ucitelov a ich

spolocenskému zaradeniu.

Tabul’ka 2 Kvantifikovany vystup SWOT analyzy

Kategoria Skore Maximalne skore Percentuélne

vyhodnotenie %

S (Strengths) 3.745 4 93.6
W (Weaknesses) 3.640 4 91.0
O (Opportunities) 4.713 5 94.3
T (Threats) 4.442 5 88.8

Celkovu bilanciu SWOT analyzy sme pocitali ako rozdiel medzi sGctami internej
a externej Casti (4,71+4,44) - (3,75+3,64) = 9,15 7,39 = 1,76. Kladny vysledok dokazuje, ze
vyuzivat ChatGPT na tvorbu priprav je vhodny spdsob prace. Pre nase vysledky odporuca
metodicko-pedagogicky ustav pouzit’ stratégiu SO — ofenzivna stratégia, ktora je mozné
pouzit’, ak prevladaju obidva pozitivne kvadranty nad negativnymi a zaroven stratégiu ST —
defenzivna stratégia, ktorou si Skola chrani dosiahnuté uspechy a postavenie.

Z uvedenych vysledkov vyplyva odporucanie pomalého, systematického postupu
vpred, ktoré musi stat’ na pevnom zaklade, garantujucom, ze nepdjde vyuzivanie na ukor

ziskanej kvality.

ZAVER

Predkladany prispevok mapuje potencial ChatGPT pri tvorbe priprav odborného
cudzojazycného vzdelavania zdravotnikov. Vzhladom na odbornu Specifickost” a zaroven
potrebu kvalitného rozvoja mékkych zrucnosti je tito oblast’ vzdeldvania cudzieho jazyka
mimoriadne ndro¢nd na pripravu v ¢om ma potencial pomoct’ prave uvedeny nastroj Al.

Na zaklade skusenosti s vyuzivanim ChatGPT a vysledkov SWOT analyzy sa
potvrdzuje, ze ide o vhodny néstroj pre odvetvie vzdeldvania najmad vd’aka jeho velkému
potencialu v oblasti findlneho spracovania vystupov a vSeobecne deklarovanej tispore ¢asu, €o
v konecnom doésledku meni charakter prace ucitela a postva ho do roviny, koucovania,
monitorovania a pozitivneho vplyvu na motivaciu vo vzdelavani.

Zaroven sa potvrdzuje, zZe ucitel je pri tomto spdsobe prace najsilnejSim a zaroven aj
najslabsim c¢lankom, pretoze Uspech vyuzivania Al je Uzko spity uroviiou pocitacovej
gramotnosti, odbornej spdsobilosti v odbornom jazyku, osobnych preferencii, presvedéeni

a etickej sile ucitel’a.
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UMI;LA INTELIGENCIA AKO PARTNER AJ VYZV,A:
VYUZIVANIE AI NASTROJOV PRI TVORBE PORTFOLIA
AICH VPLYV NA AKADEMICKU INTEGRITU

Al: STUDENT ALLY OR ACADEMIC INTEGRITY THREAT?
THE USE OF AI TOOLS IN PORTFOLIO

Daniela SrSnikova — Dana Stanéekova

Abstrakt

Integracia nastrojov umelej inteligencie (Al) do vysokoskolského vzdelavania prinaSa nielen pozitivne
oCakavania, ale zaroven vyvoldva aj vyznamné obavy tykajice sa akademickej integrity
a etiky. So zvySujucou sa dostupnostou a rozSirenim Al technoldgii sa Studenti Coraz CastejSie
spolichaji na tieto nastroje pri spracovani rdznych typov zadani, vratane pisania semestralnych
prac, rieSenia matematickych vypoctov, programovania ¢i jazykovej podpory. Empirické data ziskané
v ramci §tadie realizovanej na Strojnickej fakulte Zilinskej univerzity v Ziline poukazuju
na to, ze Studenti vnimaju Al nastroje ako efektivny prostriedok na zvySenie produktivity, motivacie
a dostupnosti vzdelavacich zdrojov. Studia sa konkrétne zameriava na analyzu vyuZivania
Al pri vypracovani portfolia odbornych c¢lankov, ktoré predstavuje 30% hodnotenia predmetu
Anglicky jazyk pre Strojarov 1. Zistenia tejto Stidie vyznamne prispievaju k prebiehajicej
akademickej diskusii o vyuzivani Al vo vzdelavani a zaroven pontkaju odporucania pre akademické
inStitacie, ktoré sa snazia harmonizovat technologicky pokrok s poziadavkami na zachovanie
akademickej etiky a integrity.

KIacové slova: Al nastroje, vysokoskolské vzdelavanie, portfélio odbornych clankov, akademicka
etika a integrita

Abstract

The integration of artificial intelligence (Al) tools into higher education generates optimistic prospects
and considerable concerns related to academic integrity and ethics. As Al technologies become
increasingly accessible and widespread, students are progressively relying on these tools to complete
various  assignments, including  writing term  papers, performing  mathematical
calculations, programming, and receiving language support. Empirical data collected from a study
conducted at the Faculty of Mechanical Engineering at the University of Zilina reveal that students
perceive Al tools as effective instruments for enhancing productivity, motivation, and access
to educational resources. This study specifically investigates the use of Al tools in preparing
a portfolio, which accounts for 30% of the overall assessment in the course English for Mechanical
Engineers 1. The findings make a meaningful contribution to the ongoing academic debate
surrounding the use of Al in education and offer recommendations for educational institutions seeking
to balance technological progress with the imperative to uphold academic ethics and integrity.

Keywords: Al tools, higher education, portfolio of scientific articles, academic ethics and integrity

UvVoD

Terciarny vzdelavaci systém v sucasnosti ¢eli mnohym komplexnym vyzvam, medzi

ktoré patria klesajici zaujem o technické odbory, vysokd miera predCasného ukoncenia
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Stadia, heterogenita pociatocnych vedomosti, rozmanitost' Stylov ucenia a pritomnost
Specifickych portich ucenia. Okrem toho je nevyhnutné adekvétne reagovat’ na dynamicky
technologicky pokrok, ktory si vyzaduje flexibilné a inovativne pristupy k vzdelavaniu
a hodnoteniu zadani. V tomto kontexte narastd zdujem o vyuzitie ndastrojov umelej
inteligencie (Al), ktoré sice mézu ponuknut’ nové moznosti podpory a personalizacie procesu
ucenia, avSak ich efektivne a zodpovedné vyuzivanie zavisi od schopnosti Studentov aktivne
sa zapdjat’ do vlastného vzdelavania, pricom mnohi ich vyuzivaji skor na zjednoduSenie
vypracovania zadani nez na skutoéné prehibenie vedomosti.

V sucasnosti vyvoju Al néstrojov dominuji tzv. velké jazykové modely (Large
Language Models, LLM), medzi ktoré patria ChatGPT od spolo¢nosti OpenAl, Google
Gemini a Google Bard. Tieto pokro€ilé pocitatové programy su trénované na rozsiahlych
textovych datach, ktoré zahfnaju Siroké spektrum jazykovych Struktur a réznorodych
informacii. Vd’aka sofistikovanym algoritmom strojového ucenia dokazu rozpoznavat vzory
v jazyku a predpovedat’ pravdepodobnost’ nasledujucich slov ¢i viet. Ich schopnost’ spracovat’
obrovské mnozstvo dat umoziuje generovat’ koherentny, kontextudlne relevantny a casto
origindlny obsah, ako aj poskytovat’ odpovede na rozmanité otazky (Brown, 2020).

Vyuzitie tychto modelov vSak presahuje povodné konverzacné ucely a vyrazne
zasahuje do vzdeldvacieho procesu, o prinaSa nové vyzvy pre vyucujucich. Pedagdgovia
sa Casto stretavaju so situdciami, ked’ je ndro¢né jednoznacne posudit, do akej miery
Studentské prace odrazaju ich vlastné vedomosti. Zaroven nemaju vzdy k dispozicii
dostato¢ne spolahlivé néstroje na identifikaciu pripadnych neetickych praktik. Téato situacia
vytvara priestor na diskusiu a podc¢iarkuje potrebu rozvoja novych, citlivych a efektivnych
metéd hodnotenia a monitorovania Studentskych prac v kontexte rychlo sa rozvijajucich
technologii umelej inteligencie.

Empirické Studie poukazuji na potencial Al néstrojov zlepsSit' akademické vysledky
Studentov. Metaanalyza Wang a Fan (2025) ukazuje, Zze Al nastroje dokazu zvysit
akademickll vykonnost’, motivaciu, angaZzovanost’ a sebaddveru Studentov prostrednictvom
personalizovaného obsahu. Okrem toho poskytuji presnt a kontextovo citliva podporu
pri plneni akademickych uloh, ¢im napomdhaju lepSiemu pochopeniu uciva a rozvoju
zrucénosti. Vyskum Baidoo-Anu a Ansah (2023) preukazal, ze AI nastroje dokéazu
zjednoduSovat’ zlozité¢ témy a spristupfiovat’ ich Studentom, ¢im prispievaju k lepSiemu

porozumeniu uciva. Studenti tiez vyuzivaju Al ndstroje na generovanie napadov
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v pociatonych fazach pisania a na tvorbu prvych navrhov textov, ¢im si ulah¢uju proces
tvorby pisomnych vystupov.

Hoci viaceré Stidie zdoraziiuji pedagogicky potencidl Al nastrojov, vyskumnici
zaroven upozoriuju na akademické vyzvy spojené s ich vyuzivanim. Medzi najvyznamnejSie
patri potenciadl generovania nepresnych informacii, ako aj riziko vzniku nadmernej zavislosti
Studentov od Al nastrojov, ¢o mdze negativne ovplyvnit’ rozvoj ich samostatného kritického
myslenia. Farrell, Bogodistov a Mdssenlechner (2023) varuji pred podporovanim
tzv. povrchového pristupu k uceniu, ktory sa vyznacuje pasivnym prijimanim informacii
anizkym kognitivnym zapojenim. Baidoo-Anu a Ansah (2023) poukazuji na otazky
akademickej integrity, ktoré suvisia s dostupnostou a efektivitou Al nastrojov. Sucasne
Abbas, Jam a Khan (2024) taktiez upozoriiuju na riziko, Ze Studenti budd vyuZzivat
Al nastroje na obchadzanie narocnych procesov akademického pisania, spoliehajuc
sanarychle odpovede generované Al, ¢o modze viest k oslabeniu kritického myslenia
a originality.

Tato Stadia sa zameriava na analyzu vnimania a vyuzivania Al néstrojov Studentmi
Strojnickej fakulty pri vypracovani portfolia odbornych ¢lankov, ktoré tvori vyznamnu cCast
hodnotenia v predmete Anglicky jazyk pre strojarov. Vyskum skima zmeny v pristupe
k Al nastrojov po absolvovani workshopu o etickych aspektoch a akademickej
integrite, identifikuje motivacie Studentov a hodnoti vplyv Al na kone¢né hodnotenie
portfolia. Pouzivanie Al néstrojov moze totiz skreslovat’ vysledky, najméd ak si Studenti
snizSim stupnom ovladania anglického jazyka vdaka Al vytvoria kvalitnejsi
vystup, nez zodpoveda ich schopnostiam. Tento fenomén zdoraziiuje potrebu komplexnych
hodnotiacich  metod, ktoré  zohl'adnia nielen findlny produkt, ale aj tvorivy

proces, a tym zabezpecia spravodlivé hodnotenie v dobe rozvoja umelej inteligencie.

1 METODOLOGIA VYSKUMU A NASTROJ ZBERU DAT

V ramci tejto Stadie boli do vyskumu zapojeni Studenti prvého ro¢nika inzinierskeho
§tadia na Strojnickej fakulte Zilinskej univerzity v Ziline pocas akademického roku
2024/2025. Hodnotenie Studentov prebieha na zédklade dvoch zadani a zavere¢ného testu. Prvé
zadanie spociva vo vypracovani portfolia odbornych ¢ldnkov zodpovedajucich ich Studijnému
odboru, pricom jeho ciel'om je rozvijat’ kritické myslenie prostrednictvom analyzy odborného
textu. Druhé zadanie pozostidva z pripravy a prezentdcie témy z odboru so zameranim

na zasady efektivnej komunikacie a prezentacie.
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S ohladom na dynamicky rozvoj Al néstrojov a ich bezplatni dostupnost
sme predpokladali, ze Studenti budd tieto nastroje vyuZzivat predovSetkym pri spracovani
prvého zadania, ktoré¢ vyzaduje rozsiahlejSiu analyzu odborného textu. Cielom stidie bolo
preto identifikovat’, ktoré Al nastroje Studenti Strojnickej fakulty pouzivaja, akym spdsobom
ich aplikuju v procese tvorby portfolia a aky vplyv ma ich vyuzivanie na akademickt
integritu.

Na zber dat bol vyvinuty Struktarovany dotaznik, ktory bol Studentom distribuovany
po odovzdani portfélia v oboch semestroch akademického roka. V zimnom semestri
sa do vyskumu zapojilo 59 zo 75 Studentov (78,7% ndvratnost’), zatial’ ¢o v letnom semestri
dotaznik vyplnilo 65 zo 75 Studentov (86,7% navratnost). Dotaznik bol koncipovany
tak, aby komplexne zachytil skusenosti, motivacie a postoje Studentov k vyuzivaniu
Al nastrojov pri vypracovani portfolia. Okrem =zistovania pouzivania Al sme sledovali
aj zmeny v postojoch Studentov po absolvovani workshopu a vyhodnoteni ich portfolia
zadaného v zimnom semestri. Tento pristup nam umoznil analyzovat, do akej miery
workshop, spitnd vdzba a hodnotenie prispeli k zmene ndhladu na vyuZzivanie umelej
inteligencie pri vypracovani portfélia pocas letného semestra.

Struktra dotaznika pozostavala z viacerych tematickych blokov, ktoré systematicky
mapovali konkrétne Al nastroje pouzivané pri vypracovani portfolia, ich Groven zapojenia
od minimalneho vyuzitia az po plné vypracovanie zadania, motivacie Studentov
pre vyuzivanie Al, obavy z odhalenia pouzitia Al vyucujucim, ako aj nazory na potrebu
regulacie vyuzivania Al v akademickom prostredi. Tento komplexny metodologicky pristup
nam umoznil nielen identifikovat rozsah a formy aplikdcie AI nastrojov, ale aj hlbSie
pochopit ich vplyv na Studijny proces, akademicku integritu a kvalitu vystupov.

Vysledky prind$aji uzitoéné informécie pre upravu pedagogickych pristupov
pri hodnoteni zadani, kde Studenti pravdepodobne vyuzivaju Al néstroje, a upozoriiuju
na potrebu prisposobit’ hodnotiace Skaly aktudlnym technologickym vyzvam. Zaroven
poukazuju na nevyhnutnost’ premyslenej tvorby zadania tak, aby ho Al ndstroje nedokazali
jednoducho vypracovat’ samostatne, ale aby sluzili predovSetkym ako podporné

nastroje, ktoré Studentov motivuju k vlastnému kritickému mysleniu a tvorivému pristupu.

2 ANALYZA A INTERPRETACIA VYSLEDKOV

Pouzivanie umelej inteligencie vo vzdeldvacom procese prindsa nové
vyzvy. Hoci tieto ndstroje  mézu ulahcit pracu a poskytnit’ podporu pri spracovani

informacii, zaroven vyzaduju, aby Studenti pristupovali k ich vyuzivaniu s vedomim
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a reSpektom k akademickym principom. Al nastroje totiz nenahradzaju skutocné poznatky
a schopnosti Studenta, ale sluzia ako pomocny prostriedok, ktory je potrebné pouzivat
transparentne a zodpovedne. V tomto kontexte sa od Studentov ocakava, ze budu kriticky
hodnotit’ a overovat’ vystupy generované Al, rozvijat’ vlastné analytické a tvorivé schopnosti
a vyhnu sa neetickym praktikdm, ako je plagidtorstvo ¢i neprimerané prisvojovanie si cudzej

prace.

2.1 Identifikacia Al nastrojov pouZzivanych pri tvorbe portfolia

Analyza ziskanych dat jednoznacne potvrdzuje, Ze Studenti Strojnickej fakulty aktivne
vyuzivaju rozmanité nastroje Al pri vypracovani portfolia odbornych c¢lankov. Preferencie
Studentov su pritom uzko spité s funkénymi vlastnostami jednotlivych nastrojov. Dominantné
postavenie ChatGPT, ktoré v zimnom semestri potvrdilo 62% respondentov, koreSponduje
s jeho jednoduchou dostupnost'ou, intuitivnym pouzivatel'skym prostredim a schopnostou
generovat’ kvalitné texty vd’aka pokrocilému spracovaniu prirodzeného jazyka (NLP).

Zaujimavym zistenim je, Ze priblizne 26% Studentov vyuZziva kombinaciu viacerych
Al nastrojov, ¢o naznacuje ich schopnost’ reflektovat’ rozdiely medzi jednotlivymi néstrojmi
a cielene ich aplikovat’ podl'a konkrétnych potrieb a charakteru tloh. Okrem dominantného
ChatGPT studenti pouzivali aj Gemini (17%), DeepL (28%) a Grammarly (19%). Zaroven
10% respondentov uviedlo, Ze pri vypracovani portfélia nevyuzilo ziaden Al softvér.

V reakcii na zistenia o vyuzivani Al néstrojov sme v 13. tyzdni zimného semestra
implementovali vzdelavacie aktivity zamerané¢ na podporu akademickej integrity a eticky
zodpovedné pouzivanie tychto nastrojov. Cielom bolo naucit’ Studentov eticky vyuzivat
rozne Al nastroje, ktoré excelujt v rdéznych oblastiach, od jazykovej korektary
cez generovanie textu az po vyhl'addvanie informacii. Vyznamnou sucast'ou aktivit bol doraz
na rozvoj kritického myslenia, pricom Studenti boli povzbudzovani k aktivhemu hodnoteniu
aoverovaniu generovanych vystupov. Tento pristup zabezpecuje, Ze Al néstroje
nie su vnimané ako ndhrada vlastnych vedomosti, ale ako prostriedok na ich rozsirenie
a prehibenie.

Data ziskané v letnom semestri potvrdili vedicu poziciu ChatGPT so 76%, avSak uz
nie ako samostatny ndastroj, ale prevazne v roznej kombinacii s Grammarly, Quillbot
alebo Wordtune. Ostatnych 16% Studentov vyuzivalo rdézne kombinacie Perplexity
suvedenymi Al nastrojmi, pricom len 8% respondentov uviedlo, ze Al néstroje
pri vypracovani zadania nevyuzilo. Tento posun naznacuje rasticu komplexnost

a diverzifikaciu vyuzivania Al néstrojov, o zarovei reflektuje pozitivny dopad vzdeldvacich
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intervencii na zvySenie digitdlnej gramotnosti a etickej zodpovednosti Studentov

v akademickom prostredi a schopnosti kritického myslenia Studentov.

2.2 Uroveii zapojenia AI nastrojov pri vypracovani portfolia

Uroveti zapojenia Al pri vypracovani portfolia odbornych &lankov bola systematicky
mapovana prostrednictvom S$kaly, ktora reflektovala rdzne stupne vyuzitia. Od uplného
odmietnutia ¢i skrytého pouzivania Al, cez jazykovu korektiru, az po plné vypracovanie
zadania Al bez kontroly zo strany Studenta. Tato Skala umoznila detailne sledovat’ dynamiku
a variabilitu pristupu Studentov k Al nastrojom medzi zimnym a letnym semestrom.

V zimnom semestri vyuzilo Al nastroje na navrh odbornych studii k téme portfolia
35% Studentov, zatial co 65% sa opieralo o iné zdroje. Z celkového poctu odovzdanych
portfolii 23% S$tudentov zvolilo nevhodné ¢lanky, ktoré nespinali kritéria aktualneho
vedeckého textu, kedze mali skér naucno-popularizaény charakter. V letnom semestri
sa podiel nevhodnych zdrojov znizil na 11%, priCom vybrané c¢lanky vykazovali vysSiu
kvalitu a aktualnost’. Sucasne vzrastol podiel Studentov vyuzivajucich Al ndstroje na resers
0 27%, dosahujic celkovych 62%, €o naznacuje rasticu doveru a zlepSenie zru€nosti

v efektivnom vyhl'adavani odbornych ¢lankov prostrednictvom Al néstrojov.

Prepracovanie zadania
Minimalne upravy
Al plne akceptovany

Al bez precitania

’I"'l

uplné vypracovanie Al

[=]

5 10 15 20

Hletny W zimny

Graf | Podiel Studentov vyuzivajtcich Al pri vypracovani zadania

Na zaklade ziskanych dat mozno identifikovat’ vyrazné rozdiely v spdsobe vyuzivania
umelej inteligencie pri vypracovani portfélia medzi zimnym a letnym semestrom. V zimnom

semestri vypracovalo zadanie vyluéne pomocou Al 20 Studentov, z ktorych 11 generovany
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text ani neprecitalo, 5 ho akceptovalo bez akychkol'vek uprav a 4 Studentov venovalo praci
iba minimalne usilie. Napriek tomu bolo vratenych na prepracovanie len 11 portfolii, pricom
nie je mozné s istotou urcit’, ¢i vsetky tieto portfolia boli vypracované pomocou Al. Zvysnych
9 portfolii uniklo pozornosti pedagdéga a bolo ohodnotenych, hoci Studenti do zadania
nevlozili ziadnu alebo len minimalnu vlastna aktivitu. V lethom semestri doslo k zlepSeniu
situdcie. Zadanie vylu¢ne pomocou Al vypracovalo 11 Studentov, z ktorych dvaja text
neprecitali, dvaja ho akceptovali bez tGprav a 7 venovalo praci minimdlne usilie. Pocet
portfolii vratenych na prepracovanie klesol na 6, avSak az 5 prac bolo napriek tomu
ohodnotenych bez dostatotného zapojenia Studentov. Tieto zistenia naznacuju potrebu
zdokonalenia hodnotiacich mechanizmov s cielom minimalizovat’ riziko hodnotenia zadani
s minimalnym alebo Ziadnym vlastnym prinosom Studenta.

Dal$ou formou vyuzitia Al bola jazykova korektira a $tylistické upravy. V zimnom
semestri 13% Studentov pouzilo Al na kontrolu gramatiky po vlastnom napisani textu, pricom
v letnom semestri tento podiel vzrastol o 58%. Tento trend naznaCuje rasticu orientdciu
Studentov na vyuzivanie Al ako nastroja na zlepSenie kvality textu, pricom Al nenahradza
ich vlastné analytické a tvorivé schopnosti, ale ich dopliia. Sucasne tieto zistenia koreluju
s vysledkami hodnotenia daného zadania. V zimnom semestri bolo 49% Studentov
penalizovanych znizenim hodnotenia v rozmedzi od 10-20% za nespravne gramatické
Struktiry anevhodni syntax, zatial ¢o v letnom semestri bolo takto penalizovanych
len 10% Studentov.

Podporné dokazy prinasa metaanalyza Wang a Fan (2025), ktora vyhodnotila 51 stadii
publikovanych v obdobi od novembra 2022 do februara 2025. Tato analyza
preukazala, Ze Al nastroje vyznamne zlepSuju Studentské ucebné vykony, mierne zvySuju
vnimanie procesu ucenia a zaroven podporuju rozvoj kritického myslenia. Zdorazinuje
tak potenciadl Al nastrojov nielen ako technickej pomoci, ale aj ako prostriedku na rozvoj
kognitivnych schopnosti vratane analytického a kritického myslenia. V ddsledku workshopu
realizovaného v zimnom semestri Studenti pochopili, ze mézu formulovat’ vlastné myslienky
a vyuzit’ Al nastroje predovsetkym na jazykovu korektaru, ¢im zvysSuja kvalitu svojich prac
a dosahuju lepSie hodnotenia, napriek rozdielnej trovni jazykovych zru¢nosti. Zaroven
je potrebné poukazat’ na to, ze pocas letného semestra Studenti v ramci hodin anglického
jazyka aktivne kladli viac otdzok tykajucich sa jazykovej korektiry (napr. research
on/of/into/in, effect vs. affect, pouzivanie trpného rodu), snaziac sa pochopit

dévody, preco im Al nastroje oznacuju tieto spojenia ako nespravne. Tento zaujem reflektuje
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rasticu snahu Studentov o hlbSie porozumenie jazykovym Struktiram a kritické hodnotenie

vystupov Al

2.3 Motivacia a spravanie Studentov pri vyuZivani Al nastrojov

Studenti st informovani o poéte a terminoch odovzdania jednotlivych zadani uz po¢as
prvého tyzdila semestra. Na vypracovanie portfélia maji k dispozicii péat
tyzdiov, pricom termin odovzdania je pevne stanoveny na piaty tyzdenn semestra o polnoci
arealizuje sa prostrednictvom systému LMS Moodle. Tato informacia by im mala umoznit’
efektivne planovanie Studijnej zataze naprie¢ predmetmi a minimalizovat’ psychicku zataz
spojentt s kumuldciou povinnosti. Napriek tomu vSak analyza dovodov vyuZzivania Al
nastrojov Studentmi Strojnickej fakulty pri vypracovani portfélia odbornych ¢lankov odhalila
viaceré¢ motivacné faktory, medzi ktoré patria nedostatok Casu, pohodlnost’, slabsia znalost’
anglického jazyka, snaha o zvySenie kvality prace a dosiahnutie lepSieho hodnotenia.

Zistenia zaroven ukazuju, Ze v zimnom semestri az 67% Studentov odovzdalo portfélio
pocas vikendu tesne pred terminom, pricom 19% z nich dokonca v poslednych dvoch
hodinach pred wuzéavierkou. Takyto spdsob odovzdavania predstavuje zvysSené riziko
technickych problémov, ktoré¢ pocas vikendovych hodin nie je mozné promptne rieSit
prostrednictvom technickej podpory univerzity, ¢o modze viest k neodovzdaniu zadania
anesplneniu  jednej zo  zdkladnych  podmienok na  udelenie  z&vere¢ného
hodnotenia. Navyse, len  33%  Studentov  odovzdalo prdcu v  priebehu prvého
mesiaca, ¢o naznacuje tendenciu k prokrastinacii. V letnom semestri sa situdcia
zlepsila, kedze 72% Studentov odovzdalo portfolio v prvych Styroch tyzdnoch semestra
a len 28% pocas vikendu pred terminom, ¢o poukazuje na lepSie planovanie a organizaciu
Studijnych povinnosti.

Pokial' ide o dovody vyuZivania Al, v zimnom semestri 43% Studentov uviedlo
pohodlnost’ a casovu tiesen, 38% slabSiu znalost’ anglictiny a 19% snahu o lepSie
hodnotenia. V letnom semestri dominovali dévody spojené so zlepSenim jazykovych
kompetencii a kvality vystupov, ktoré uviedlo 74% Studentov. Skupinové rozhovory
potvrdili, ze Al néstroje pocas letného semestra znizovali tzkost' spojent s gramatikou
a ortografiou, o zvySovalo istotu pri odovzdavani prac.

Skupinové rozhovory realizované po vyhodnoteni portfélia naznacili, Ze pocas letného
semestra Studenti prejavili vac¢siu istotu pri v€asnom odovzdavani, ¢o pripisovali vyuzivaniu
Al nastrojov na podporu ortografickej a gramatickej spravnosti. Aspektu, ktory v zimnom

semestri predstavoval zdroj ich obav. Po zimnom semestri Studenti uvadzali, Ze umela
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inteligencia im vyrazne zjednodus$ili Casovlii ndro¢nost prace, najmd pri vyhladavani
relevantnych $§tadii, a zdrovenl prispela k zniZeniu stresu spojené¢ho so zavereCnym
hodnotenim, ked’Ze si boli vedomi, ze vyS$Sie percento z portfolia im umozni kompenzovat’
niz§ie vysledky z findlneho testu alebo prezentacie a dosiahnut' tUspesSné zaverecné
hodnotenie.

Je potrebné zdoraznit’, ze v zimnom semestri bolo 49% Studentov penalizovanych
znizenim hodnotenia za gramatické a Stylistické nedostatky, zatial ¢o v letnom semestri
tento podiel klesol na 10%. Tento pokles vSak nie je vysledkom zlepSenia jazykovych
vedomosti Studentov, ale skor ich zvySenej schopnosti vyuzivat Al nastroje na zlepSenie
kvality textu. Vzhl'adom na neodvratny technologicky pokrok je preto vhodné pri hodnoteni
zadani znizit'" vahu kritérii tykajacich sa gramatickej a Stylistickej presnosti v prospech
kritického a analytického myslenia, ktoré predstavuju klI'aicové kompetencie v akademickom

prostredi.

2.4 Vplyv vyuzivania Al nastrojov na akademicki integritu

Vysledky porovnania zimného a letného semestra reflektuji charakteristiky
Generacie Z, ktord cCasto preferuje rychle a efektivne rieSenia s minimalnou
namahou. V zimnom semestri priblizne 60% Studentov priznalo vyuzivanie néstrojov
Al priCom len 27% z nich prejavilo obavy o presnost’ generovanych odpovedi. Kritické
hodnotenie vystupov Al bolo Casto zanedbavané, Co sa prejavilo aj v nizkej priorite
akademickej integrity, ktoru deklarovalo iba 18% Studentov. Po absolvovani vzdelavacieho
workshopu sa zaujem o etické vyuzivanie Al nastrojov zvysil na 45%, priCom obavy
o presnost odpovedi zostali na rovnakej Urovni 27%. Postoj k akademickej integrite
zaznamenal mierny ndrast o21%, ¢o naznacuje pozitivny vplyv vzdelavacich aktivit

na uvedomenie si vyznamu etiky a kritick¢ho pristupu pri praci s Al nastrojmi.

ZAVER

Vysledky tejto stadie ukazuju rasticu mieru vyuzivania Al nastrojov Studentmi
Strojnickej fakulty pri tvorbe portfolia odbornych ¢lankov. Studenti najéastejsie vyuzivali Al
na reSer§ relevantnych zdrojov, jazykovi korekturu, pricom sa postupne zlepSovala
ich schopnost’ efektivne a kriticky pracovat’ s tymito nastrojmi. Zaroven sa vSak potvrdili
rizikd nadmerného spolichania sa na Al najmi v savislosti s akademickou integritou. Cast
Studentov zadanie vypracovala vyluéne pomocou Al, ¢o viedlo k povrchnému spracovaniu

a potrebe prepracovania. Po workshope o etickom vyuzivani Al mierne vzrastol podiel
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Studentov, ktori vnimali potrebu zodpovedného a kritického pristupu k vygenerovanym
vystupom Al. Z pohl'adu pedagogickych odporucani je kI'acové, aby pedagdgovia:

e Premyslene formulovali zadania tak, aby Al sluZila predovSetkym ako podporny
nastroj na rozvoj kritického myslenia.

e Znizovali vahu hodnotenia gramatickej a Stylistickej spravnosti v prospech
hodnotenia schopnosti kriticky analyzovat, syntetizovat’ a interpretovat’ odborné
informaécie.

e Zavadzali reflexivne a procesne orientované hodnotenie, ktor¢ zohladnuje
nielen vysledny produkt, ale aj samotny proces tvorby prace Studenta.

Integracia Al nastrojov do vysokoskolského vzdelavania urychluje spracovanie
informécii, no zaroven zvySuje naroky na akademickd integritu. Nadmerné spolichanie
sanatieto nastroje moze oslabit’ kritické myslenie a viest k ich zneuZzivaniu. Je preto
nevyhnutné zaviest' hodnotiace stratégie zohladnujuce Specifikd prace s Al a podporovat
Studentov v etickom a zodpovednom vyuZzivani prostrednictvom aktivit zameranych

na integritu a kritické myslenie.

Prispevok bol vytvoreny s podporou projektu KEGA 015Z2U-4/2023 Modernizdcia
wucby trieskovych technologii s prvkami informacnych technologii na baze zosietovanych

virtudlnych laboratorii.
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TERMINOLOGICKE DATABAZY AKO PQM(A)C,KA V ODBORNOM
JAZYKOVOM VZDELAVANI

TERMINOLOGY DATABASES AS A TOOL IN PROFESSIONAL
LANGUAGE EDUCATION

Jana Stefafiakova

Abstrakt

Stadia sa zaobera vyznamom terminologickych databaz v odbornom jazykovom vzdelavani s dérazom
na oblast’ rybarstva a akvakultiry v jazykovom pare nemcina — slovencina. V kontexte globalizacie a
internacionalizacie odborného diskurzu a komunikacie predstavuje terminologické databazy ako cenny
nastroj pri pouzivani presnej a aktudlnej odbornej lexiky, ako aj pri rozvoji prekladatel'skych
kompetencii a poukazuje na vybrané medzindrodné a narodné databazy rybarskej terminologie
a moznosti ich vyuzitia v modernej jazykovej edukacii.

Kracové slova: terminologicka databaza, odborny jazyk, rybarstvo, odborné jazykové vzdelavanie,
nemcina, slovenéina

Abstract

The study explores the importance of terminological databases in specialized language education, with
a focus on the field of fisheries and aquaculture in the German — Slovak language pair. In the context
of globalization and the internationalization of professional discourse, terminological databases are
presented as valuable tools for acquiring precise and up-to-date specialized vocabulary, as well as for
developing translation competences. The study also highlights selected international and national
databases and the possibilities of their application in modern language education.

Keywords: terminological database, specialized language, fisheries, specialized language education,
German, Slovak

[%0)))

V sucasnosti, ked’ globalizacia a internacionalizacia prenikaji do vSetkych oblasti
spolocenského i profesijného Zivota, narastd potreba ovladania odborného jazyka. Odborné
jazykové vzdelavanie zohrdva kI'i¢ovi ulohu nielen v preklade a tlmoceni, ale aj
v technickych, medicinskych, pravnych, obchodnych i1 prirodovedne zameranych profesiach.
Ci uz v ramci vysokoskolského $tudia alebo odbornych kurzov vyzaduje si nastroje, ktoré
ul’ahcia presné, konzistentné a kultirne adekvatne vyjadrovanie. Jednym z takychto nastrojov
st terminologické databazy, ktoré umoziuju presné a jednotné pouzivanie terminov naprie¢
jazykmi a odbormi. Vo svete, kde odbornd komunikacia Coraz viac prekracuje hranice

jazykov a kultur, zohrava zvladnutie terminoldgie zasadna tlohu.
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Obzvlast vyznamny je prekladatel'sky aspekt pouzivania terminologickych databaz.
V profesiondlnej praxi sa od prekladatelov oc€akadva schopnost narabat s odbornou
terminologiou sposobom, ktory reSpektuje konvencie cielového jazyka a zaroven zachovava
presnost a obsahovi vernost originalu. Terminologické databdzy umoziuju overit si
terminologické ekvivalenty, ziskat’ prehl'ad o ich pouziti v r6znych kontextoch a v pripade
potreby aj preverit’ legislativne alebo kultarne rozdiely v chapani rovnakych pojmov. Takéto
databazy zohravaju dolezitu tlohu nielen vo vysokoskolskom odbornom vzdelavani buducich
prekladatelov ¢i terminoldgov, ale aj pri priprave na rézne odborné povolania, ktoré si
vyzaduju Specializované vedomosti. Praca s terminologickymi zdrojmi rozvija nielen
jazykové zrucnosti, ale aj schopnost’ analytického myslenia, prace s odbornym textom
a precizneho formulovania obsahu v réznych jazykoch.

Na tvorbu terminologickych datab4az a na didaktizaciu a popularizaciu procesu tejto
tvorby je zamerany aj projekt KEGA 012EU-4/2024 s nazvom Terminologické databdzy ako
efektivny nastroj modernizacie a internacionalizdacie univerzitného vzdelavania, cielom
ktorého je vytvorit’ dve samostatné terminologické databazy pre terminy z oblasti pol'ovnictva
a pribuznych odborov sokoliarstvo, rybarstvo a véelarstvo pre jazykové pary nemecky jazyk —
slovensky jazyk a anglicky jazyk — slovensky jazyk avramci procesu didaktizacie
a popularizcie predstavit moznosti efektivneho nardbania snimi v akademickej sfére.
V kontexte vysSie uvedeného projektu KEGA je cielom predkladanej Stadie poukazat' na
vyznam terminologickych databdz a moznosti ich vyuzitia v odbornom jazykovom
vzdelavani, pricom osobitny doraz sa kladie na oblast’ rybarstva a akvakultary v jazykovom
pare nemecky a slovensky jazyk, na ktorti sa autorka $tidie zameriava aj v ramci rieSenia

projektu KEGA.

1 ODBORNY JAZYK A ODBORNA KOMUNIKACIA

Odborny jazyk predstavuje Specificky subsystém narodného jazyka, ktory sluzi na
presnt, objektivnu a jednoznacni komunikaciu v rdmci urcitej profesijnej oblasti. Ako uvadza
Cabréova, odborny jazyk sa vyznaCuje Specifickou lexikou, terminoldgiou, Stylistikou
a syntaxou, ktoré odrazaju potreby danej discipliny. Pouziva sa najmd v akademickom,
technickom, vedeckom, pravnickom, medicinskom, obchodnom ¢i inom profesiondlnom
kontexte. Zatial' co bezny jazyk vyuziva vSeobecné slova s viacerymi vyznamami, odborny
jazyk sa opiera o Specifickii terminolégiu, ktora je casto neprelozitelnd bez znalosti
konkrétneho odboru (Cabré, 1999, 49-50). Podl'a Hoffmanna st odborné jazyky ,,... funkcne

determinované komunikacné podsystéemy narodného jazyka, ktoré sa pouZivaju v konkrétnych
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odbornych oblastiach na co najpresnejsi a najuspornejsi prenos odbornych informacii.
(Hoffmann, 1985, 16). Typickym znakom odborného jazyka je najméd terminologicka
presnost’ a pouzivanie jednoznacne definovanych pojmov vramci konkrétneho odboru
(porov. Cabré 1999, 80). Odborny jazyk zachovava Stylisticku neutralitu, kladie déraz na
vecnost’ a vyhyba sa emocionalne zafarbenym alebo hodnotiacim vyrazom. Jeho ddlezitym
znakom je Specificka lexika a terminologia, ktord je Casto nezrozumitelné pre laika (porov.
Picht, Draskau, 1985, 42). Syntakticky sa odborny jazyk vyznauje zlozitejSimi vetami,
Castym pouzivanim pasivnych konsStrukcii, mennych vézieb anomindlnych konstrukcii
(porov. Hoffmann 1985, 107).

V stcasnosti, ked’ odbornd komunikécia prebieha v medzindrodnom kontexte a vo
viacerych jazykoch, stava sa spravne zvladnutie terminoldgie jednym z kIi€ovych prvkov pre
odbornikov v prislusnom odbore, ako aj pre prekladatel'ov a tlmocnikov. V tejto suvislosti
nadobudaju terminologické databazy osobitny vyznam, umoznuju pristup k odborne
overenym, systematicky usporiadanym a aktualizovanym terminom. Tieto ndstroje presahuju
bezné slovniky tym, ze poskytuju nielen preklad terminu, ale aj jeho definiciu, tematické
zaradenie, jazykovy kontext, varianty a v niektorych pripadoch aj vizualizacie alebo

gramatické informacie (porov. Temmerman, 2000, 12).

2 TERMINOLOGICKE DATABAZY
2.1 Terminologicka databaza ako nastroj odborného jazykového vzdelavania

Terminologicka databaza (angl. terminological database alebo termbase) je
Struktarovany elektronicky systém, ktory sluzi na zhromazdovanie, uchovéavanie
a poskytovanie terminologickych udajov z r6znych odbornych oblasti. M6ze byt jedno- alebo
viacjazy¢na a je urcena na zabezpecenie terminologickej jednotnosti, presnosti a konzistencie
v odbornom vyjadrovani, a to najmd v prostredi odborného prekladu, technickej
dokumentécie alebo odbornej vyucby (porov. Bowker, 2002, 8). Terminologicka databéza je
podla Cabréovej ,, ... elektronicky systém, ktory sluzi na systematicku spravu terminologie.
Obsahuje mnozinu terminov s informdciami o ich vyzname, jazykovych ekvivalentoch, pouziti
v kontexte, definiciach a dalsich atributoch potrebnych na spravne porozumenie a pouzivanie
terminu* (Cabré, 1999, 124-125).

V oblasti odborného jazykového vzdeldvania sa terminologické databazy stavaju
neocenitelnym nastrojom. Ich pouzitie podporuje aktivne osvojovanie si odbornej

terminoldgie, rozvija kompetenciu prace s odbornym textom a ulahcuje jeho preklad (Faber,
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2012, 20). Z translatologického hladiska st terminologické databidzy mimoriadne cennym
nastrojom pre profesiondlnych prekladatelov. Umoziuju im rychlo ziskat relevantné
informécie o vyzname a pouziti odborného terminu, overit’ si terminologicku konzistentnost’
a prisposobit’ preklad cielovej kultare. Terminologickd presnost’ je v odbornom preklade
nevyhnutnd, pretoZze chybny alebo nepresny termin moze zmenit vyznam celej vety, ba
dokonca sposobit’ nefunk¢nost’ prekladu (porov. Sager, 1990, 25; Byrne, 2012, 57).

Pouzivanie terminologickych databaz v odbornom vzdeldvani prinaSa podla Fabera
viacero vyhod, medzi ktoré¢ patri predovSetkym zlepSenie presnosti v pouzivani terminologie.
Zaroven umoziuje Studentom samostatne pracovat s kvalitnymi, overenymi zdrojmi,
poskytuje systematicky usporiadani odbornu lexiku, podporuje rozvoj kritického myslenia
a vyznamne prispieva k vysSej kvalite odbornych a prekladovych vystupov (porov. Faber,
2012, 41). V stcasnosti existuje mnozstvo databaz zameranych na rdzne oblasti.
K najvyznamnej$im v eurépskom ramci patria napr. IATE (Inititucionalny systém EU),
FAOTERM, EuroTermBank, ale uzito¢nou pomoéckou st aj narodné databazy, ako napr.
slovensky Terminologicky slovnik SAV.

Terminologickd databaza IATE (InterActive Terminology for Europe) predstavuje
rozsiahly viacjazy¢ény terminologicky systém Europskej tnie, ktory pontka terminoldgiu vo
vietkych 24 oficialnych jazykoch EU (https://iate.europa.eu). Hlavnym ciefom databazy je
podpora viacjazyénej komunikacie v ramci institicii EU a pomoc profesionalnym
prekladatelom pri zabezpecovani terminologickej jednotnosti. Databaza obsahuje odborne
overen¢ terminy a ich preklady, ktoré st doplnené¢ o definicie, tematické zaradenie,
gramatické informadcie, kontextové pozndmky a odkazy na relevantné zdroje, ¢i pravne
dokumenty. Pokryva Siroké spektrum odbornych oblasti a v rdmci odborného jazykového
vzdelavania a prekladatel'skej praxe umoziuje Studujucim 1 odbornikom overovat
terminologicku presnost’ a pouzitie vyrazov v kontextoch, ¢im prispieva k zvySovaniu kvality
prekladov a vyucby terminologie (porov. Temmerman, 2000; Faber, 2012).

FAOTERM (FAO Terminology Portal) je viacjazy¢na verejne dostupnd online
terminologicka databdza spravovana Organizaciou OSN pre vyzivu a polnohospodarstvo
(Food and Agriculture Organization of the United Nations). Jej hlavnou ulohou je poskytovat
spolahlivii a Standardizovanu terminologiu z odbornych oblasti, ktorym sa FAO venuje
(poI'nohospodarstvo, lesnictvo, rybolov, akvakultira, potravinovd bezpecnost, zivotné
prostredie a i.) Tato databaza obsahuje terminy spolu s definiciami, tematickym zaradenim,

gramatickymi informéciami, odkazmi na zdroje a v mnohych pripadoch aj kontextovym
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pouzitim, ¢im predstavuje cenny nastroj najmid v oblasti inStituciondlneho a odborného
prekladu, pri tvorbe a adaptacii technickych dokumentov, noriem ¢i legislativy stvisiacej
s agro-potravindrskym  sektorom, akvakultirou a ochranou prirodnych zdrojov
(https://www.fao.org/faoterm).

EuroTermBank je viacjazyCna online terminologickd databaza vytvorenda v ramci
projektu podporovaného Eurdpskou uniou, ktory zhromazd’uje a integruje terminologiu
z roznych narodnych a odbornych zdrojov ¢lenskych krajin. Tento portal je priméarne urceny
pre krajiny strednej a vychodnej Eurdpy ajeho cielom je zjednotit’ terminologickil prax
a spristupnit’ terminologiu nielen pre prekladatel'ov a odbornikov, ale aj pre Siroku verejnost’.
V praxi je vhodny najmé pre Studentov, prekladatelov a odbornikov, ktori potrebuju pouzit
aktudlnu a presni terminolégiu vroznych jazykoch a odbornych doménach
(https://www.eurotermbank.com).

Vyznamnou terminologickou databazou pre slovensky jazyk je Terminologicky
slovnik SAV spravovany Slovenskou akadémiou vied, ktory je dostupny prostrednictvom
Terminologického portalu JULS SAV. Tento slovnik slizi na systematické zhromazd'ovanie,
usporiadanie a spristupnenie terminologie z réznych odborov a obsahuje presne definované
odborné terminy, ktoré¢ pomahaji zabezpecit’ jednotnost’ a presnost’ pouzivania terminologie
v slovenskom jazyku. Terminologicky slovnik SAV je vyznamnym nastrojom pre
odbornikov, prekladatel'ov, pedagégov i Studentov, ktori potrebuju spolahlivy zdroj

Standardizovanych terminov v r6znych oblastiach (https://terminologickyportal.sk/).

2.2 Terminologické databazy pre rybarsku a akvakultirnu oblast’ aich vyuZitie
v odbornom jazykovom vzdelavani

Rybarstvo, akvakultara a morska bioldgia predstavuju Specifické odborné domény,
v ktorych sa stretdvaji pojmy z oblasti prirodnych vied, ekoldgie, polnohospodarstva
a legislativy. Vzdelavanie a vyucba odborného jazyka v tychto oblastiach si preto nevyhnutne
vyZzaduju pracu so Specializovanymi terminologickymi databazami, ktoré poskytuji presné,
viacjazy¢né a odborne overené informacie o pojmoch a konceptoch relevantnych pre dané
oblasti. K vyznamnym zdrojom terminolégie patria najmid nasledujice medzinarodné
databazy:

ASFIS List of Species for Fishery Statistics Purposes (FAQO) je medzinarodna
databaza spravovana Organizaciou OSN pre vyzivu a polnohospodarstvo (FAO), ktora
obsahuje nazvy viac ako 12 000 druhov ryb a inych vodnych Zivo¢ichov. Okrem odbornych
latinskych ndzvov poskytuje bezné nazvy v roznych jazykoch (napr. common carp (angl.) /
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kapor obycajny (slov.) a d’alSie informacie. Vo vyucbe odborného jazyka ju mozno vyuzit
napr. pri tvorbe viacjazy¢énych glosarov (https://www.fao.org/fishery/en/knowledgebase/119).

V oblasti rybarstva mozno vyuzit' aj databdzu FAO TERM Portal, ktora je jednym
z nastrojov terminologického portalu FAO. Okrem rybarstva tu mozno najst’ terminoldgiu pre
oblasti pol'nohospodarstva, potravinovej bezpecnosti a lesnictva. Tato webova platforma
ponutka definicie odbornych pojmov, ich jazykové varianty, tematické klasifikacie a odkazy
na relevantné zdrojové dokumenty, ¢o umoziuje odbornikom, prekladatelom a Studentom
analyzovat a pochopit’ ich pouzivanie v kontexte oficidlnych dokumentov FAO
(https://www.fao.org/faoterm/en/).

Databdza Eurofish Terminology & Glossary zahtiia terminologické a vykladové
slovniky vytvorené organizaciou Eurofish, ktoré sa Specializujii na terminoldgiu stvisiacu
s obchodom, spracovanim a marketingom rybarskych produktov. Tieto zdroje st uzitocné
napr. pri preklade technickej dokumentacie a obchodnych zmlav, najmé v oblasti exportu ryb
a morskych plodov. V tomto slovniku su v rdznych jazykoch presne definované vyrazy ako
napr. fillet yield (angl.) / vytaznost filety (slov.) (podiel jedlého mésa ziskaného z ryby po jej
filetovani, teda odstraneni kosti a koze) alebo traceability (angl.) / sledovatelnost (slov.)
(schopnost’ identifikovat’ a sledovat’ povod, pohyb a spracovanie rybich produktov v celom
potravinovom ret'azci az po koncového spotrebitel'a — https://eurofish.dk).

FishBase je celosvetovo uznavand online databaza zamerand na rybarstvo, ktord
poskytuje komplexné biologické udaje, geografické rozsirenie, terminoldgiu a viacjazycné
pomenovania druhov ryb. Umoziluje porovnavanie nazvov ryb naprie¢ jazykmi, ¢o je vel'mi
prinosné v odbornom jazykovom vzdelavani a vo vyucbe prekladu (http://www.fishbase.org).

Nemcina, ktora je jednym z vychodiskovych jazykov pri tvorbe databazy rybarskej
terminoldgie v ramci spominaného projektu KEGA, disponuje viacerymi odbornymi zdrojmi
a databazami systematizujucimi terminologiu z oblasti rybarstva, akvakultary a vodného
hospodarstva. Tieto terminologické nastroje si prinosom pre vyucbu nemeckého odborného
jazyka, a to najmd v kontexte rybarstva, spracovania vodnych organizmov, ochrany druhov,
legislativy a vyskumu. Mo6zu byt obzvlast’ uzitocné pri vyucbe odborného prekladu v ramci
pripravy budtcich prekladatel'ov a tlmoc¢nikov, ako aj pri jazykovej priprave Studentov
biologickych a environmentalnych studijnych programov.

K vyznamnym zdrojom nemeckej terminoldgie patri Deutsches Lebensmittelbuch /
Leitsiitze fiir Fische, Krebs- und Weichtiere /| Kniha potravin v nemeckom jazyku /

Usmernenia pre ryby, korovce a mdkkyse vydana Spolkovym ministerstvom pre vyZzivu
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a pol'nohospodarstvo (BMEL). Tento dokument Standardizuje nazvoslovie a kvalitativne
poziadavky na spracovanie a predaj potravin Zivoc¢iSneho povodu, najméd produktov z ryb,
koérovcov a mékkySov. Usmernenia st zadvdzné pre potravindrsky priemysel a sluzia aj ako
podklad pre uradné kontroly a rieSenie pravnych sporov. Dokument upravuje aj technologické
aspekty spracovania potravin a je klI'aiC¢ovym nastrojom na zabezpecenie kvality. Mozno ho
efektivne vyuzit vo vyucbe nemeckého odborného jazyka, najmi v stvislosti
s potravindrstvom, potravinovou legislativou, spracovanim a oznacovanim produktov z ryb.
Oficidlne  usmernenia st verejne dostupné na  webovej stranke  BMEL:
https://www.bmel.de/DE/themen/ernachrung/lebensmittelbuch/lebensmittelbuch-node.html

Dal§im vyznamnym zdrojom nemeckej terminologie je Fischarten-Datenbank |
Databadza druhov ryb spravovana Spolkovym tradom pre ochranu prirody (BfN), ktora
zhromazd’uje tdaje o druhoch ryb vsladkych 1 morskych vodach Nemecka. Obsahuje
odborné aj bezné nemecké ndzvy druhov ryb, napr. Bachforelle (nem.) / pstruh potocny
(slov.), Hecht (nem.) / Stuka (slov.), Zander (nem.) / zubac (slov.). Tato databaza je vhodna
na porovnavanie pomenovani a analyzu odbornych textov z oblasti rybarstva a ochrany
prirody. Datab4dza je dostupnd na oficidlnej stranke BfN prostrednictvom portalu
www.fischartenatlas.de.

DAFV-Artenlexikon je odborny lexikon druhov ryb a vodnych organizmov, ktory
spravuje Deutscher Angelfischerverband e.V. (DAFV)/ Nemecky zviz sportovych rybarov. Ide
o online platformu, ktord poskytuje systematicky spracované informacie o sladkovodnych aj
morskych druhoch ryb vyznamnych pre Sportovy rybolov v Nemecku. Lexikén obsahuje
podrobné opisy jednotlivych druhov vratane ich vzhladu, vyskytu, spdsobu rozmnoZzovania,
potravy a ekologickych ndrokov. Okrem biologickych charakteristik ponuka aj praktické
pojmy spojené s rybolovom, ako su Koderfisch (nem.) / nastrahova ryba (slov.), Schonzeit
(nem.) / obdobie ochrany (slov.) ¢1 Mindestmaf} (nem.) / minimalna povolena lovna velkost
(slov.). Lexikon moze byt uzitocny aj vo vyucbe odborného jazyka, najméd pri rozvoji
terminologickej kompetencie v oblasti rybarstva, tvorbe odbornych a popularizaénych textov
¢i preklade rybarskych predpisov a dokumentov. DAFV-Artenlexikon je dostupny online na
adrese: https://www.dafv.de/artenlexikon.

Thiinen-Institut predstavuje vyznamnu nemecku vyskumnu inStitaciu, ktora sa
zaoberd aplikovanym vyskumom v oblasti poI'nohospodarstva, morskej biologie a rybolovu.
V ramci svojej ¢innosti zhromazd'uje, analyzuje a spristupniuje odborné poznatky, pri¢om

osobitnu pozornost’ venuje rybarskej terminologii. V dokumentoch a spravach publikovanych

213



Aplikované jazyky v univerzitnom Rontexte X11

tymto inStititom sa definuji odborné pojmy, ktoré¢ sa tykaju réznych aspektov morského
a sladkovodného rybolovu, napr. Bestandsbewertung (nem.) / hodnotenie populdcii (slov.),
Beifang (nem.) / vedlajsi ulovok (slov.), Netztypen (nem.) / typy rybarskych sieti (slov.) ¢i
Fangmethoden (nem.) / metody lovu (slov.). Pre didaktické ucely mozno vystupy Thiinen-
Institutu vyuzit ako autenticky jazykovy a terminologicky material vo vyucbe odborného
jazyka. Oficidlna webova stranka inStitutu je: https://www.thuenen.de.

WISO-net / De Gruyter Fachterminologie predstavuje komercnu platformu, ktoréd
ponuka pristup k odbornym terminologickym databazam z viacerych vednych oblasti vratane
rybarstva, biologie a potravinarstva. Vhodna je najmé pre odborny preklad, priCom umoznuje
vyhl'addvanie vyrazov z réznych oblasti rybarstva, ako napr. Fischzucht (nem.) / chov ryb
(slov.), Aquakulturanlagen (nem.) / zariadenia akvakultury (slov.) alebo Besatzfisch (nem.) /
vysadzovana ryba (slov.). Pristup k tejto platforme je mozny cez web https://www.wiso-
net.de/, priCom mnohé vysoké Skoly, kniznice apod. zabezpecuju svojim Studentom
a pracovnikom pristup formou institucionalnej licencie.

Analyza uvedenych terminologickych databaz ukazala, Ze mozu sluzit’ ako dolezity
nastroj v odbornom jazykovom vzdeldvani so zameranim na rybarstvo a akvakulturu.
Vzhl'adom na vysoky stupen Specializacie tejto oblasti, ktord zahfiia biologiu, ekologiu,
spracovatel'ské  technologie, potravindrstvo, obchod aj legislativu, je pristup
k Standardizovanej a spol'ahlivej terminoldgii nevyhnutnou podmienkou pre kvalitnii odbornu
pripravu. Medzinarodné databazy ako ASFIS List of Species for Fishery Statistics Purposes,
FAO Term Portal, FishBase ¢i Eurofish Terminology & Glossary poskytuji presné nazvy
druhov ryb, odborné definicie, viacjazy¢né ekvivalenty, tematické triedenie a kontextové
informécie. V slovenskom a nemeckom jazykovom prostredi zohravaju vyznamni rolu aj
Specializované narodné databazy a terminologické slovniky, ktoré reflektuju jazykovo-
kultarne Specifika a legislativne ramce daného Statu. Z hl'adiska jazykového vzdeldvania tieto
databazy umoziuji Studentom rozvijat' odborni slovnll zdsobu, porozumiet’ vyznamu
terminov a ucit’ sa pouzivat’ ich v kontexte. V translatologickom kontexte predstavuju vhodny
nastroj na osvojovanie a precvi¢ovanie terminoldgie, porovnavanie jazykovych ekvivalentov,
rieSenie problémov ekvivalencie a vyber adekvatnych prekladatel'skych stratégii pri préci
sodbornymi textami. Studujuci moézu vdaka nim rozvijat schopnost vyhladavat,
vyhodnocovat’ a spravne aplikovat’ odborné terminy v konkrétnych jazykovych péroch.
Databazy zaroveil podporuju interdisciplinarne myslenie, kedze terminologia rybarstva sa

prelina s pojmami z inych vednych oblasti. V neposlednom rade pripravuji terminologické
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databazy Studentov na praktické situdcie v profesionalnom prostredi — ¢i uz ide o odborny
preklad, spracovanie odbornych dokumentov alebo komunikaciu v danej oblasti. Ich
integracia do vyucby teda vyznamne prispieva ku komplexnej jazykovej, terminologickej

a prekladatel’'skej kompetencii buducich odbornikov.

3 PEDAGOGICKE PRISTUPY K VYUZITIU TERMINOLOGICKYCH DATABAZ
V ODBORNOM JAZYKOVOM VZDELAVANI

V modernom odbornom jazykovom vzdeldvani sa v stcasnosti uplatiuju rozne
pedagogické pristupy k vyuzitiu terminologickych databdz. Databdzy tu neplnia len
informacnu, ale aj didaktickti funkciu — rozvijaji odborné, jazykové a prekladatel'ské
kompetencie Studentov. Modernd didaktika vyzdvihuje konstruktivisticky pristup, podla
ktorého si Studenti osvojuju poznatky prostrednictvom rieSenia tloh a prace s autentickymi
materidlmi. Terminologické databazy (napr. FAO Term Portal, FishBase, Eurofish Glossary
¢i DAFV-Artenlexikon) umoziuju tento pristup uplatnit’ pri aktivitdch ako tvorba glosarov,
analyza odbornych textov, interpretacia definicii a praca s jazykovymi ekvivalentmi. Ucitel
v tomto procese zohrava rolu facilitatora, vedie Studujucich k samostatnému vyhl'addvaniu
a porovnavaniu pojmov v kontexte. Efektivnym pristupom je aj tzv. task-based learning
(vyucovanie zaloZené na ulohach), kde su databazy vyuzivané na rieSenie praktickych uloh
azadani (napr. ,Porovnajte jazykové varianty vyrazu aquaculture facility v troch
databazach®). Vo vyucbe odborného jazyka mozno uplatnit’ aj translatologicky orientovany
pristup, pri ktorom Studenti pracuju s databdzami pri reSersi terminov, analyze paralelnych
textov a tvorbe vlastnych terminologickych glosarov (Klégr, 2007, 122; Lukszova, 2014, 48).
Tieto pristupy podporuju interdisciplinarne ucenie — spajaji jazyk s odbornym obsahom
a umoznuju uplatnit’ CLIL (Content and Language Integrated Learning), priCom sa odborny
jazyk uci prostrednictvom tém (porov. Coyle, Hood, Marsh, 2010, 42). Délezitou stucast'ou je
aj praca s viacerymi jazykmi, napr. porovnavanie terminologie v ramci réznych jazykov
(porov. WeilB3, 2016, 87). Pedagogicky pristup zaroveinn kladie doraz na aktivizujice
a kolaborativne metody, ako si timova praca, projektové vyucovanie a prezentacie
(Hutchinson, Waters, 1987, 70).

Z predchadzajuceho vykladu vyplyva, Ze terminologické databazy neslizia len na
vyhladavanie udajov, ale predstavuji aj ucinny prostriedok na rozvoj klIicovych zru¢nosti
21. storoCia, ako st kritické myslenie, digitdlna gramotnost’, schopnost’” samostatne sa ucit’
a efektivne pracovat’ s odbornymi zdrojmi. Jazykové vzdelavanie obohacuji o prvky
odbornosti, analytického myslenia a profesijnej pripravenosti. Ich didaktické vyuzitie
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prispieva k rozvoju terminologickej, prekladatel'skej 1 odbornej kompetencie Studentov, ¢o je
mimoriadne cenné najmé v kontexte vysokoskolského odborného jazykového vzdelavania.

V nadviznosti na vyuzitie terminologickych databaz predkladdme navrh tematického
ucebného planu zameraného na oblast’ rybarstva. Tento plan je mozné uplatnit’ na seminari
odborného jazyka orientovanom na pracu s prirodovednou terminolégiou v nemeckom
jazyku, resp. jej preklad do slovenciny v ramci translatologického $tudia. Rovnako je vhodny
aj pre iné¢ kurzy alebo seminare v ramci Specializované¢ho prirodovedného vzdeldvania,
ktorych cielom je oboznamit' Studentov s nemeckou odbornou terminoldgiou v oblasti
rybarstva v kontexte vysokoSkolského jazykového vzdeldvania. Vyucbovy cyklus
tematického bloku Rybdrska terminologia v nemeckom a slovenskom jazyku (tabulka 1) je
koncipovany formou Siestich vyucovacich jednotiek, ktorych cielom je rozvijat odbornu
jazykovu kompetenciu v oblasti rybarstva prostrednictvom prace s autentickymi textami,
terminologickymi  databazami a praktickymi tUlohami orientovanymi na preklad
a porozumenie Specifickej terminologie. Kazdd jednotka mé presne stanovené ciele,

didaktické prostriedky, odborné zdroje a vystupy.

Tabul'ka 1: Vyucbovy cyklus tematického bloku ,,Rybarska terminolégia v nemeckom a slovenskom jazyku*

1. | V prvej vyucovacej jednotke s ndzvom ,,Uvod do rybdrskej terminolégie v neméine* je hlavnym cielom
objasnit’ vyznam odbornej terminologie, ako aj upozornit’ na vyznamné terminologické databazy a ich
$pecifikd. Vyucovanie prebieha formou prezentacie dostupnych databaz (napr. DAFV-Artenlexikon, BfN),
doplnenej o ukazky terminoldgie z redlnych odbornych textov a diskusiu o potrebe presného prekladu
v odbornom kontexte. Vystupom tejto jednotky je vytvorenie zoznamu zékladnych odbornych terminov

z oblasti rybarstva v jazykovom pére nemcina — slovencina.

2. | Druha vyucovacia jednotka ,Ndazvy ryb — klasifikdcia a ekologia“ sa zameriava na rozpoznavanie
nemeckych nazvov vybranych druhov ryb a ich priradovanie k slovenskym ekvivalentom. Hlavnym
didaktickym prostriedkom je interaktivna terminologicka hra ,, Fisch-Memory “, v ktorej Studenti hl'adaju
dvojice kariet, pricom kazda dvojica obsahuje bud’ nazov ryby v nemcine a jej slovensky ekvivalent, alebo
obrazok a nemecky nazov (napr. der Zander — zubac velkousty). Tato aktivita je doplnena o pracu
s databazami BfN Fischarten-Datenbank a FishBase, ako aj o tvorbu tabuliek. Vystupom je prekladovy

glosér ryb v jazykovom pare nem¢ina — slovencina, zalozeny na porovnani pomenovani.

3. | Tretia vyuCovacia jednotka s ndzvom ,,Odborny popis stavby tela ryb“ ma za ciel’ naucit’ Studentov opisat’
stavbu tela ryb a pomenovat jednotlivé casti tela v nemcine aj slovencine. Vyuziva sa textova
aterminologickd analyza v skupindch, pricom sa opiera o terminologicky obsah databazy DAFV-
Artenlexikon. Vystupom je samostatne vypracovany opis vybranej ryby v nemeckom jazyku, doplneny

slovenskym prekladom a komentarom k pouzitym terminom.

4. | Stvrta jednotka ,, Rybdrske techniky a rybdrske potreby* je zamerana na oboznamenie sa so zakladnymi

rybarskymi technikami (napr. lov na plavana, privla¢, muskarenie) a prislusnymi potrebami. Studenti si
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osvoja terminoldogiu v nemeckom a slovenskom jazyku prostrednictvom prace s obrazkovym
a vykladovym slovnikom, analyzy odbornych infografik a porovnavania jednotlivych technik. Pracuju
v skupinach a ako vystup vytvaraji pojmovi mapu k rybarskym technikdm a potrebam s uvedenim
slovenskych a nemeckych ekvivalentov. Ako odborné zdroje sluzia Thiinen-Institut Berichte a dalsie

vizualne materialy.

5. | Piata vyucovacia jednotka s ndzvom ,,Legislativa v oblasti rybdrstva a ochrana druhov* je zamerand na
oboznamenie sa s pravnym a environmentalnym ramcom rybarstva v nemecky hovoriacich krajinach a na
Slovensku. Studenti ziskaju prehlad o $truktare legislativnych a odbornych textov a osvojia si $pecifika
pravneho jazyka. Didaktickymi prostriedkami su praca s autentickymi legislativnymi textami a ich preklad
v jazykovom pare neméina — slovencina. Pouzité si zdroje terminologie Deutsches Lebensmittelbuch /
Leitsdtze a FAO Glossary. Vysledkom je terminologicka a prekladova analyza vybraného legislativneho

textu s komentarom.

6. | ZavereCna, Siesta jednotka ,,Preklad odborného textu a prdaca s terminologiou, ma za ciel aplikovat
ziskané vedomosti pri preklade vybraného odborného textu z oblasti rybarstva s pouzitim spravnej
terminologie. Pracuje sa v skupinach, priCom Studenti prekladaju autentické odborné texty (napr. clanky,
spravy) s vyuzitim zdrojov ako WISO-net, De Gruyter Fachterminologie a vybranych Specializovanych
publikécii. Vystupom je preklad odborného textu z nemeckého jazyka do slovenciny spolu s komentarom

k prekladu a pouzitej terminologii.

Navrhovany tematicky ucebny plan predstavuje systematicky koncipovany rdmec na
rozvoj jazykovych, terminologickych a prekladatel'skych kompetencii v oblasti odborného
jazyka rybarstva. Vyucovacie jednotky postupne vedu Studentov od zakladného oboznamenia
sa s odbornou terminoldgiou a dostupnymi databazami az po samostatnu pracu s autentickymi
odbornymi a pravnymi textami. Didaktické prostriedky su zvolené s dérazom na prepojenie
tedrie s praxou, pricom sa kladie doraz na interaktivnu pracu, pracu s terminologickymi
zdrojmi a analytické myslenie. Vyuzitie terminologickych databaz ako DAFV-Artenlexikon,
FishBase ¢i WISO-net umoziuje Studujucim pracovat’ s aktuidlnou a overenou odbornou
terminolégiou. Vystupy, ako su glosare, opisy, pojmové mapy ¢i preklady s komentarom
k terminoldgii, st prakticky orientované a podporuju rozvoj odborného prekladatel'ského
myslenia. Vyucbovy plan tak poskytuje zaklad pre odborné jazykové vzdeldvanie v oblasti

rybarstva v jazykovom pare nemcina — slovencina.

ZAVER

Odborny jazyk ako zékladny nastroj odbornej komunikacie zohrava nezastupitel'ni
ulohu v ramci réznych profesijnych a vedeckych oblasti. V globalizovanom a viacjazy¢nom

prostredi, v ktorom sa odborné poznatky intenzivne S§iria a vymienaji naprie¢ jazykmi,
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nadobuda terminologickd presnost’ a jazykova kompetencia novy rozmer. V tomto kontexte
vystupuju terminologické databdzy ako nevyhnutné nastroje odbornej komunikécie, prekladu
a jazykového vzdelavania. Ich vyznam sa eSte viac prehlbuje v Specializovanych oblastiach,
ako st rybarstvo a akvakultara, ktoré prepajaji poznatky z prirodnych vied, environmentalne;j
politiky, technolégie a legislativy. Prave v tychto doménach je potrebné pracovat’ s presne
definovanymi pojmami, ktoré maju Specificky vyznam v roéznych odbornych kontextoch.
Terminologické databazy, ako st FAO Term Portal, ASFIS, FishBase, Eurofish Glossary ¢i
narodné databazy ako Terminologicky slovnik SAV alebo odborné lexikony v nemeckom
jazyku, poskytuju komplexné a aktualne informécie, ktoré umoziuju Studentom aj
odbornikom spravne chapat’ a pouzivat’ odborné pojmy v réznych jazykoch a kontextoch.

Z pedagogického hl'adiska predstavuju terminologické databazy nielen pasivny zdroj
informacii, ale aj aktivny edukacny ndstroj, ktory podporuje rozvoj viacerych kompetencii:
jazykovej, odbornej, terminologickej, prekladatel'skej a informacénej. Studenti sa tak
prostrednictvom nich ucia nielen reprodukovat odborné poznatky, ale aj aktivne s nimi
pracovat’ — vyhladavat’ relevantné terminy, overovat’ ich spravnost a vhodnost’ pouZitia,
analyzovat’ rozdiely medzi jazykovymi ekvivalentmi a aplikovat’ ich v kontexte realnych
odbornych textov.

V translatologickom kontexte predstavuju terminologické databazy neocenitelny
nastroj pre prekladatel'ska prax. Umoziuji systematicki pracu s odbornym textom,
zabezpecuju konzistentnost’ prekladu a poskytuju jazykové aj kontextové informacie, ktoré su
pri preklade nevyhnutné. Zohravaju dolezitu rolu aj pri priprave budtcich prekladatelov
a timoc¢nikov, ktori musia zvladnut' nielen odborny jazyk, ale aj spdsoby jeho efektivneho
spracovania a sprostredkovania vinom jazyku. Na zaver mozno konStatovat, ze
terminologické databazy ako nastroje modernej jazykovej edukacie vyznamne prispievaja k
profesionalizacii odborného jazykového vzdeldvania. Ich integracia do vyucby rozSiruje
moznosti pedagogickej prace, zvySuje kvalitu jazykovej pripravy a podporuje kompetencie
Studentov v odboroch, kde presnost’ a jednoznacnost’ jazyka maji zédsadny vyznam. V oblasti
rybarstva a akvakultary, ktord Coraz viac nabera na vyzname v kontexte potravinovej
bezpecnosti, environmentalnej udrzatelnosti a medzinarodného obchodu, sa stavaja

kl'a¢ovym predpokladom odbornej komunikécie, spoluprace i prekladu.

Prispevok je vystupom projektu KEGA 012EU-4/2024 Terminologické databazy ako

efektivny nastroj modernizdcie a internacionalizacie univerzitného vzdelavania.
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KOMPARATIVNA ANALYZA OFICIALNYCH FRANCUZSKYCH A
SLOVENSKYCH PREKLADOV FIKTIiVNYCH PODSTATNYCH MIEN
Z KNIZNEJ SERIE CRESSIDY COWELLOVEJ HOW TO TRAIN YOUR

DRAGON A PREKLADOV VYTVORENYCH POMOCOU UMELEJ

INTELIGENCIE

COMPARATIVE ANALYSIS OF THE OFFICIAL FRENCH AND
SLOVAK TRANSLATIONS OF FICTIONAL NOUNS FROM CRESSIDA
COWELL'S HOW TO TRAIN YOUR DRAGON BOOK SERIES AND
TRANSLATIONS CREATED USING ARTIFICIAL INTELLIGENCE

Lucia Valuchova

Abstrakt

Tento prispevok sa zaobera lexikalnou kreativitou v prekladoch troch neologizmov oznacujucich
zvierata z jazyka Dragonese, ktory vytvorila Cressida Cowell vo svojej kniznej sérii How to Train
Your Dragon. Prispevok opisuje, ako ludski prekladatelia a Al systémy pracuju s prvkami ako
su onomatopoia, zlozeniné vyrazy, morfologické zlu¢ovanie a kulturna adaptacia. Vystupy ChatGPT
vykazuju vysoku generativnu schopnost’ a ¢asto produkuji viacero vynaliezavych variantov pre kazdy
prompt. LCudski prekladatelia, najmé slovensky prekladatel’, preukazuju citlivost’ na sémantické nuansy
a kultirny kontext. Copilot sa vyznacuje niZzSou mierou kreativity a na dva prompty pontika jedno
identické rieSenie. Tieto pozorovania ilustruji rdéznorodé pristupy, ktoré kazdy prekladatel’ — T'udsky
alebo Al — pouziva pri zvladani kreativnych poziadaviek prekladu fiktivneho jazyka.

Klucové slova: lexikalna kreativita, umela inteligencia, neologizmy, preklad, Dragonese, Cressida
Cowell, How to Train Your Dragon

Abstract

This paper explores lexical creativity in the translations of three animal-naming neologisms from
the Dragonese language, invented by Cressida Cowell in her How to Train Your Dragon book series.
The paper describes how human translators and Al systems engage with elements such as
onomatopoeia, compounding, morphological blending, and cultural adaptation. ChatGPT’s outputs
exhibit a high generative capacity, often producing multiple inventive variants for each prompt.
Human translators, particularly the Slovak translator, display a sensitivity to semantic nuance
and cultural context. Copilot’s responses tend to be more restrained, offering a single solution per
prompt. These observations illustrate the diverse approaches each translator—human or Al—employs
in navigating the creative demands of fictional language translation.

Keywords: lexical creativity, artificial intelligence, neologisms, translation, Dragonese, Cressida
Cowell, How to Train Your Dragon

UvVoD

Tento prispevok sa zaobera komparativnou analyzou vybranych neologizmov

suvisiacich so zvieratami z fiktivneho jazyka Dragonese, ktory sa objavuje v sérii dvanastich
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knih Cressidy Cowellovej How to Train Your Dragon, konkrétne v tretej (How To Speak
Dragonese) a v Siestej knihe (4 Hero's Guide to Deadly Dragons). Zameriavame sa na to, ako
su tieto lexikalne jednotky, vyznacujlice sa onomatopoeiou a kreativnym slovotvorenim,
prelozené do francuzstiny a slovenciny ludskymi prekladatel'mi, ako aj na to, ako ich
prekladaju jazykové modely umelej inteligencie, konkrétne ChatGPT a Copilot.

Na skiimanie toho, ako l'udské a Al prekladatel'ské procesy narabaji s neologizmami,
ktoré sa vel'mi podobaju upravenej angliCtine, ale maji korene v zvukovej symbolike
a expresivnej morfologii, vyuzivame kvalitativnu komparativnu metodologiu. Prekladanie
takychto neologizmov naprie¢ jazykmi a kultirnymi kontextmi predstavuje jedine¢nu vyzvu,
najmé pre cielovu skupinou Citatel'ov (deti vo veku 7+), pre ktorych st kreativne jazykové
prvky v literature obzvlast dolezité (Nilsen, Nilsen, 2007). , Umeld inteligencia ako
disciplina je mimoriadne Siroka a zahrina koncept nastrojov, ktoré su schopné vykonavat
Specificke ulohy sposobom, ktory sa povazuje za ludské rozhodnutie (Gallo et al. 2025, 64).

Slovenské preklady od Otakara Kotfinka boli publikované v rokoch 2006 az 2017.
Franctzske vydania, preloZené Antoinom Pinchotom, zacali vychadzat v roku 2004
a pokracovali az do roku 2013; posledné dve knihy neboli k dneSnému ditu prelozené. Na
hodnotenie vykonu umelej inteligencie boli do ChatGPT a Copilot zadan¢ dva promty. Prvy

nespecifikoval zviera, na ktoré Cowellova denotuje, druhy ano.

1 NEOLOGIZMUS V TEXTOVOM ORIGINALI ODKAZUJUCI NA MACKU

Podl'a Merriam-Webster Dictionary, onomatopoia oznacuje pomenovanie veci alebo
¢innosti prostrednictvom hlasovej imitacie zvuku, ktory sa s fiou spaja. Ako vysvetl'uje Bredin
(1996), onomatopoické slova imituji zvuky redlneho sveta prostrednictvom jazyka. Jednym
z takychto prikladov je anglické citoslovcie miaow (alternativne meow), ktoré predstavuje
zvuk macky.

Neologizmus miawla, ktory vytvoril Cowellova, je derivaciou slova miaow
obsahujicou priponu -/a. Pridany suffix morfologicky adaptuje citoslovcie a dodava
pomenovaniu rytmicku alebo melodicka kvalitu. Miawla je prikladom expresivnej morfologie
(Mistrik, 1993). Ide o proces, pri ktorom sa priddvaji morfémy s cielom vyvolat emocionalne

alebo $tylové nuansy no onomatopoetické jadro je zachované (Mistrik, 1993).
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1.1 Slovenské preklady

V slovenskom preklade Kofinek neologizmus kultirne a morfologicky adaptoval.
Pouziva onomatopoické slovo miau, ktoré predstavuje modifikaciu Standardnej slovenskej
formy citoslovcia mnau. Na rozdiel od miawla vSak slovenskému miau chyba akékol'vek
morfologicka ozdoba, ako napriklad suffix, ktord by mohla slovu dodat’ melodickost’.

Copilot konzistentne generoval formu mnauvla, pricom zachovava derivaény vzor
anglického miawla, ale zakladny onomatopoeticky prvok miaow nahradza jeho slovenskym
ekvivalentom mmau.

Vystupy ChatGPT sa liSia. Prvy prompt generoval sloveso v minulom ¢ase mrnaukla.
Téato forma zachovava onomatopoeticky zaklad a zaroven zaklada termin na existujlicom
slovenskom slovese, ¢im zvySuje zrozumitel'nost’ a znamost’ pre rodenych hovoriacich. Druhy
vystup, mnaukavec je zlozeny z onomatopoického miiau, spojovacej spoluhlasky -k- a sufixu
-avec. ChatGPT vytvara neologizmus pripominajuci substantivum jazvec ¢i mravec, znadme
nazvy zvierat v slovencine, ¢im neologizmus lexikalne priblizuje detskému recipientovi.

Z hladiska fonetickej a sémantickej vernosti prekladu najvernejSie odraza rytmus
povodného textu preklad Copilot. ChatGPT sa s neologizmom mnaukla priblizuje Strukttre
originalneho slova a vykazuje zna¢nu foneticki a sémanticka presnost. Mraukavec je vSak
menej foneticky presny a mdze byt povazovany za prili§ dlhy. Preklad Kotineka, zaloZeny

na prepisanej forme macacieho vokalu, nenesie fonetické znaky povodnej pripony .

1.2 Francuzske preklady

Pinchot vo franciizskom preklade zvolil citoslovce miaow, ktoré je prevzaté
z angli¢tiny a to napriek tomu, Ze francuzstina na oznacCenie macaciecho zvuku pouziva
onomatopoeticky vyraz miaou. Zachovanie vyrazu v anglictine naznacuje priame prevzatie
bez morfofonologickej adapticie, o poukazuje na odliSné medzijazykové tendencie
v zachovavani alebo modifikéacii zvukovo-symbolickych slov. Rovnako ako slovensky
prekladatel’ aj francuzsky vynechava priponu -/a.

Copilot navrhuje ako preklad miaouette, ktory obsahuje zenskii zdrobiiujucu priponu
-ette, ktora sa vSak vyskytuje aj ako pripona v inych franctizskych podstatnych menéch,
napriklad chouette (sova). Vysledny transldt odraza zamysSlani podstatu originalu,
no adaptuje ju pre franctizskeho detského recipienta.

Prvy navrh ChatGPT, miaoulane, spaja miaou s melodickou alebo rytmickou

priponou, pravdepodobne podla vzoru francuzskych Zenskych podstatnych mien alebo
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poetickych konstrukcii. Druhy termin, miaoulin, je opisany ako zlozenina kombinujuca miaou
a féline (mackovity), ¢im vznikd novd, ale sémanticky transparentnd forma oznacujlca
macku. Oba terminy odrazajii kreativne morfologické stratégie zakorenené vo francuzskej
fonologii a derivacnych vzoroch. Druhy vystup, miiaukavec je odvodeny od slovesa mnaukat,
ktoré vychaddza z citoslovca miau, a sufixu -avec, variantu pripony -ec/-vec. Pripona
vyjadruje nositel’a Cinnosti alebo vlastnosti (napr. strel+ec). ChatGPT vytvéara neologizmus
podobne ako st tvorené pomenovania niektorych zivoc¢ichov pomocou rovnakej pripony:
vrask+avec, pastavec, mrav+ec, ¢i jazvt+ec , ¢im neologizmus lexikalne priblizuje detskému
recipientovi.

Miaoulane, neologizmus vytvoreny ChatGPT, vykazuje najvacsiu rytmicka a tonovu
podobnost’ s pévodnym neologizmom, pricom zachovdva onomatopoicku zlozku a sufix, no
je stale Tlahko dekodovatelny pre detského recipienta. Interpretdcia Copilotu evokuje
zdrobneninu a je rovnako dekddovatelny, vd’aka comu je tiez vhodnym variantom. Naopak,
Pinchotov preklad kopiruje konvencné anglické citoslovce bez sufixu, ¢im u neho absentuje
originalita. Miaoulin od ChatGPT ma vSak nejednozna¢ny koren pripony, ¢o znizuje jeho

celkovl schopnost’ evokovat’, alebo lepSie generovat’ nové vyznamy.

2 NEOLOGIZMUS V TEXTOVOM ORIGINALI ODKAZUJUCI NA PSA

Neologizmus dimwoof slizi ako kreativny lexikdlny vyraz pre denoticiu psa.
Strukturalne sa javi ako substantivum zloZené z adjektiva dim a citoslovcia woof. Woof je
zauzivany onomatopoicky vyraz napodobnujuci Stekanie psa v angli¢tine, zatial’ ¢o dim vnasSa
kontrastny zvukovy a sémanticky odtien. Dim moédze znamenat tlmeny, tmavy
¢i neinteligentny (Lingea, 2025). Na zédklade toho, ¢o draci v Cowellovej sérii hovoria o psoch
mozeme konStatovat’, ze dim denotuje psa ako zviera, u ktorého absentuje dostatocna miera
inteligencie. Tato zmes ilustruje, ako expresivna morfolégia moze vytvorit novy termin
a zaroven zakotvit' nové slovo v rozpoznatelnych zvukovo-symbolickych a sémantickych

doménach (Chesterman, 2016).

2.1 Slovenské preklady

Koftinkov preklad hu-haf vyuziva reduplikédciu dvoch odlisnych onomatopoickych
slabik. Haf je bezny slovensky vyraz pre psie Stekanie, zatial' o citoslovee hu, ktoré sa
Castej§ie spaja s hikanim sovy, je pouZité na evokovanie vytia alebo prediZzeného $tekania.

Reduplikovana Struktara zosiliiuje zvukovy dojem a dodava terminu zvySent performativnu
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alebo mimeticku kvalitu (Bredin, 1996). Tato fonologicka kombinécia ilustruje SirSi trend
v onomatopoickej kreativite, kde modalne asociacie prispievaju k expresivnym nuansam.

Copilot predostiera slovo dimhav, ktoré odzrkadl'uje anglické slovo dimwoof
prostrednictvom c¢iastocného prekladu a morfologickej substiticie (Mistrik, 1993), teda
nahradenim slova woof slovenskym slovom hav, d’al$im Standardnym zvukom psa.

Prvy prompt ChatGPT vytvara podobne ako Copilot slovo dimhaf, ¢im len Ciastocne
zachovava S$trukturdlne a sémantické paralely a prispdsobuje slovenskej fonetike len Cast’
vyrazu. Kreativnejsi je druhy prompt, ktory generuje zlozené podstatné meno hmlopsik, ktoré
sa skladd zo substantiva hmla a zdrobneniny od substantiva pes. Toto slovo upusta
od onomatopoje a namiesto toho evokuje malého alebo milého psa zahaleného v hmle.
Tvorba Cerpd z obrazov prostredia aj morfologickych zdrobnenin, ¢im vznik4 expresivne;jsi
neologizmus, v ktorom sa vSak neodraza neinteligentna natura zvierata.

Kofinkov preklad vynikd tym, ze zohladiiuje implicitny vyznam slova dim, Co je
nuansa, ktord nie je explicitne pritomna v samotnom pridavnom mene. Systémy umelej
inteligencie, ktorym chybaji vedomosti ziskané komplexnym c¢itanim zdrojového textu, mali
s tymto slovom problémy. Copilotov dimhav a ChatGPT dimhaf nedokazali spravne
interpretovat’ dim, zatial co Hmlopsik ponuka zlepSenie, ale stile mu chyba implicitny

vyznam.

2.2 Francuzske preklady

Vo franctzstine pouzil Pinchot onomatopoické waf ako Standardnu imitaciu psieho
Stekotu, ktory svojou funkciou a formou zodpoveda anglickému woof (Aloufi, 2021).
Neologizmus je kratky, foneticky intuitivny a nemd Ziadnu dodato¢nu predponu
ani modifikator. Waf vynechava tlmeny alebo ironicky tonovy prvok, ktory vyjadruje dim
v dimwoof, a uprednostiuje priamejSie znazornenie psieho zvuku.

Copilot generuje neologizmus grodaboof, predpona gro- pripomina slovo gros
(slovensky tu¢ny). -Da- mdze byt pouzité na zmiernenie prechodu k pripone -boof. Hoci boof
nie je francuzskym slovom, je onomatopoické, podobné citoslovciam ouf ¢i bouf. Bouf je
citoslovce vyjadrujiice apatiu ¢i nedostatok nadsenia (Lingea, 2025). Neologizmus evokuje
hlipe, nemotorné alebo smiesne zviera, nespiiia prisne pravidla tvorby slov vo franciizitine,
ale zapada do kreativneho priestoru literarneho prekladu pre deti a mladez, kde zvuk, hravost’
a obrazotvornost’ ¢asto prevladaji nad gramatikou (Nilsen, Nilsen, 2007).

Prvy prompt ChatGPT generuje neologizmus brouillardouaf, zlozeniné slovo

vytvorenu zo substantiva brouillard (hmla) a ouaf (citoslovcie vyjadrujuce zvuk Stekania).
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Fonologicky si slovo zachovava prirodzeni francuzsku morfologiu a zaroven predstavuje
imaginativnu fuziu (Mistrik, 1993) typicka pre neologizmy v detskej literature (Nilsen,
Nilsen, 2007).

Druhy prompt, brouillabois, spaja brouillard (hmla) a substantivum bois (drevo, les).
Substantivum bois je podla ChatGPT skratkou pre substantivum aboiement (Stekanie),
hoci vyrazne skracuje a meni aboiement na kratSie, zvukovo kompaktnejSie bois. Tato
transformécia demonstruje morfologickll kondenzaciu, ktora redukuje viacslabicné podstatné
meno na kompaktnejSiu a rytmickejSiu formu. Vynechanie slabik vSak v tomto pripade
sposobila zamenu zamyslané¢ho vyznamu.

Prvy prompt ChatGPT je vhodnym prekladom neologizmu, pretoze napodobiiuje dve
zlozky slova: brouillard zrkadli dim tym, ze navodzuje pocit nejasnosti, zatial o ouaf
foneticky imituje psie Stekanie. RieSenie Copilotu je kreativne, ale moze byt pre detského
prijemcu tazko dekodovatelné. Hoci Pinchotov neologizmus waf vystihuje zvuk, ktory
vydava pes, chyba mu vynaliezavost a sémantickd hibka. Druhy prompt ChatGPT spaja
slova hmla a les a vyslovne neodkazuje na psa ani na jeho tekanie. Ziadny z prekladov viak

nedokazal vykreslit’ psa ako neinteligentné zviera.

3 NEOLOGIZMUS V TEXTOVOM ORIGINALI ODKAZUJUCI NA MYS

Anglicky  neologizmus  squaky-snack je  zlozenym slovom odvodenym
od onomatopoického pridavného mena squeaky (pisklavy) a podstatného mena snack
(obcerstvenie). Draci si v kniznej sérii radi pochutnavaju na réznych zvieratach, mysi
nevynimajuc. Spolu tento zloZeny vyraz teda naznacuje malé jedlo, ktoré¢ vydava pisklavy
zvuk. Tento termin ilustruje produktivnu interakciu medzi zvukovym symbolizmom

a nominalnym zlozenim (Chesterman, 2016).

3.1 Slovenské preklady

Koftinkov preklad kvik-pochut kombinuje onomatopoicky tvar kvik, ktory napodobiiuje
zvuk prasata, so slovom pochut, skratena forma substantiva pochutina, ktort. vyuzival
vo svojich dielach P. O. Hviezdoslav (JULS SAVBA, 2025). Toto zlozené slovo ilustruje
transparentni. morfologicku stratégiu, ktord zachovava sémantickl jasnost aj zvukovi
obrazotvornost. Spojenie onomatopoie a lexikalneho vyznamu je charakteristické
pre expresivnu tvorbu slov v slovencine.

Navrhy Copilotu pre oba podnety vedu k slovu pisklavy-chrum, zlozené slovo, kde

piskl'avy evokuje zvuk, ktory vydava mys a chrum evokuje zvuk chrumkania. Této tvorba je
226



Aplikované jazyky v univerzitnom Rontexte X11

v sulade so zmyslovym rozmerom pdvodného neologizmu, ¢im posilituje sluchové a obrazné
asocidcie.

Prvy prompt ChatGPT generoval piskochrumka, neologizmus spdjajici citoslovce
pisk, ktoré denotuje zvuk mysi a chrumka, znama araSidovéa pochutka na Slovensku (JULS
SAVBA, 2025). Tato kombinacia zachovava onomatopoicky zéklad a odkazuje na vnimanie
zvierat'a ako pochutiny.

Druhy prompt prindSa vyraz pipochrum, ktory kombinuje citoslovcie pip, vysoky
pipavy zvuk vta¢ata ¢i mysi, so spajacim prvkom -o- a s citoslovciom chrum, ktoré odkazuje
na citoslovcie chrum.

Neologizmus squaky-snack je najucinnejsie prelozeny ako piskochrumka (prvy prompt
ChatGPT), pretoze kombinuje onomatopoicky prvok pisk- s chrumka, kulturne rezonujicim
slovenskym terminom pre chrumkava pochutku. Tato adapticia zvySuje kontextovu
relevantnost’ a prirodzenost’ slova, pricom zachovava jeho vymysleny charakter. Druhy
porovnatel'ne verny preklad je zarovent druhym vysledkom ChatGPT, pipochrum, ktory spaja
pip- s chrum-, ¢im vznikd stru¢ny a zapamadtatelny termin. Kofinkov preklad predstavuje
tretiu alternativu, ktora presne zosulad’uje zlozky (kvik- = piskot, pochut = pochutka).
Naopak, Copilotov pisklavy-chrum je najmenej efektivny preklad, pouziva opisné pridavné
meno a citoslovcie chrum, ¢o vedie k neologizmu, ktorému chyba stru¢nost’ a originalita

ostatnych moznosti.

3.2 Francuzske preklady

Pinchotov neologizmus Mik-mik vyuziva reduplikaciu, priCom opakuje slabiku mik,
¢im vytvara rytmickdl formu evokujiicu zvuk. Hoci mik nie je Standardnym francuzskym
onomatopoickym vyrazom pre zvuk mySi, zdd sa, Ze odraza malé, opakujice sa zvuky.
Narozdiel od toho sa vo francuzstine na napodobniovanie zvukov myS$i zvy€ajne pouziva
couic-couic Ci piou.

Vysledok Copilotu, cri-croquette, kombinuje substantiva cri (slovensky plac ¢i piskot)
a croquette (slovensky kroketa), ¢im vznikd sémanticky transparentnd, ale foneticky
expresivna forma. Tento zloZzeny vyraz ulinne zakotvuje zvuk aj motiv jedla a svojou
Struktirou aj tdbnom sa vel'mi podoba anglickému originalu. Toto rieSenie kultirne adaptuje
snack na druh jedla znamy cielovému recipientovi.

Prva odpoved’ ChatGPT pontka neologizmus grinchipiou, kreativnu fiziu zlozent
z prefixu grinchi-, ktory evokuje verbum grincer (slovensky piskat) a piou (slovensky jemné

pipanie alebo cvrlikanie, ¢asto pouzivané na oznacenie malych zvierat) (Lingea, 2025). Druhy
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neologizmus, couinette, spdja couiner (pipat’ ako mys) s noisette (lieskovy oriesok) a sufix
-ette zaroven vytvara zdrobneninu v zenskom rode.

Neologizmus squaky-snack je najvernejsie prelozeny ako cri-croquette (Copilot), ¢o je
preklad, ktory efektivne spdja zvukovy prvok piskania so znamym kulindrskym terminom
v ciel'ovej kultire. Druhou moznost'ou je portmanteau grinchipiou (ChatGPT prompt 1), hoci
jeho sémanticka stvislost’ je menej priama. Podobne vernym je aj couinette (ChatGPT prompt
2), zdrobnenie slova couiner. Nakoniec, mik-mik (Pinchot), hoci je priamociary
a onomatopoicky, je prili§ nejednoznacny, nedokédze adekvatne vyjadrit ani piskanie,

ani jedlo, a preto pdsobi skor ako nahodny zvuk nez ako zamerny neologizmus.

ZAVER

Pri skimani prekladov neologizmov sa vynara vzor, ktory odhaluje komplementarne
silné stranky a nedostatky I'udskych prekladatel'ov a prekladov umelej inteligencie. Pokial ide
o fonetickt a sémanticka vernost’, preklad Copilot cri-croquette vynika ako najlepsi preklad
neologizmu squaky-snack, priCom uUspeSne zachovdva rytmus a vyznam Kkultirne
adaptovanym spdsobom. ChatGPT taktiez ponuka slovensky ekvivalent piskochrumka, ktory
je prirodzeny a kontextudlne vhodny. Tieto priklady dokazuji, ze umela inteligencia vynika
pri praci s znamymi morfologickymi vzormi v pripade, Ze je neologizmus foneticky
transparentny. Neologizmy ChatGPT grinchipiou a pipochrum su tiez pozoruhodné svojou
kreativitou, hoci sa viac opieraju o expresivnu invenciu ako o sémanticku jasnost, co moze
byt pre detskych recipientov naro¢né na interpretaciu. Umeld inteligencia ako ChatGPT
a Copilot dokazu tspesne napodobnit’ formu, rytmus a povrchovy vyznam, najmi v jasnych,
kompozi¢nych neologizmoch. Niekedy vSak nedokdzu zachytit’ implicitny narativny kontext.
Copilot vSak poskytol len jeden vysledok na kazdy prompt, o naznacuje deterministickejsi
alebo obmedzenejSi vzor generovania. ChatGPT naopak poskytoval dva odlisné vystupy,
¢o ilustruje Sirsie preskiimanie morfologickych moznosti.

Na druhej strane, prekladatelia Pinchot a Kofinek prinasaju interpretacné nuansy, ale
obCas zaostavaji v inovaciach alebo Strukturalnej vernosti. Napriklad Pinchotove mik-mik
awaf a Kofinkove miau, ktoré st foneticky evokujuce, ale chyba im cCast sémantického
vyznamu. Kofinekov dokladny Ccitatel'sky pristup k zdrojovému textu mu vSak umoznil
pochopit’ implicitny vyznam za slovom dim v neologizme Dimwoof, ktory modely Al
nedokazali do prekladov zakomponovat'.

Zéaverom mozno konStatovat, Ze slovensky l'udsky preklad prekonal francuzsky

preklad v lingvistickej adaptéacii a kreativite, zatial' co ChatGPT ponukol bohatSiu skalu
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moznosti generovanych umelou inteligenciou ako Copilot. Kazdy prekladatel — Tl'udsky
alebo Al — vynikal v inych rozmeroch, ¢o naznauje, Ze budiica praca v oblasti vyvoja
neologizmov a tvorby fiktivneho jazyka by mohla tazit’ z hybridného modelu kombinujuceho
generativnost’ umelej inteligencie s 'udskym jazykovym tsudkom a kultirnou intuiciou. Ako
uvadzaju Kozelova et al. vo svojej stadii z roku 2024 s ndzvom The evolution of the
translation profession - from typewriter to Al: , Hoci tento nastroj zlepsil dostupnost
a rychlost prekladov, verime, zZe ludsky faktor je nadalej nevyhnutny na zachovanie kulturnej

a séemantickej presnosti.

Prispevok je stcastou rieSenia grantového projektu VEGA 1/0242/24 Literatura ako

nastroj rozvijania empatie u citatelov.
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VYUZIVANIE DIGITALNYCH TECHNOLOGII PRI VYUCOVANI
CINSTINY AKO CUDZIEHO JAZYKA: VYZVY A RIZIKA

USING DIGITAL TECHNOLOGIES IN TEACHING CHINESE AS
A SECOND LANGUAGE: CHALLENGES AND RISKS

Daniela C. Zhang

Abstrakt

Cinsky jazyk sa vyznatuje mnoZzstvom $pecifickych &ft, ktoré ovplyviiuju sposob jeho vyucby. Okrem
odliS$nosti v gramatike je tu rozdiel v systéme pisania. Vzhl'adom na mnozstvo ¢inskych znakov bolo
pouzivanie pisacieho stroja fakticky nemozné. Situacia sa zmenila s prichodom pocitacového softvéru,
ktory umoznoval digitalne zadavanie znakov. V poslednych desatroCiach digitalne nastroje, ako su
online slovniky, inteligentné zariadenia a aplikdcie na ucenie sa jazykov, vyrazne ulahcili
vyhl'adavanie a spésob memorovania znakov, ¢im sa zlepsila efektivita aj zaangazovanost’ Studentov.
Tento rychly technologicky pokrok vSak prinasa aj vyzvy. Nadmerné spolichanie sa na digitalne
nastroje moze viest k zniZeniu zrucnosti v pisani, povrchnému zapamétdvaniu a obmedzenému
pochopeniu Struktiry a etymologie znakov. Pouzivanie digitalnych technoldgii moéze netimyselne
podporovat’ pasivne ucenie, ak nie je riadené efektivnymi stratégiami vyucby. Tento ¢lanok skuma
vyhody digitalnych technologii pri vyucbe Cinstiny ako druhého jazyka a zaroven zvazuje ich
potencialne obmedzenia, rizika a dosledky pre osvojovanie si jazyka a metodiku vyucby.

Klacové slova: cCinstina ako cudzi jazyk (CSL), digitalne technoldgie, vyucba jazykov, jazyky
zalozené na znakovom pisme, aplikacie na uenie sa jazykov, inteligentné nastroje vo vzdelavani

Abstract

The Chinese language has many unique features that affect how it is taught. Aside from grammatical
differences, its character-based writing system made typing almost impossible in the past. This
changed with the advent of computer software enabling digital character input. In recent decades,
digital tools like online dictionaries, smart devices, and language-learning apps have greatly simplified
character search and memorization, increasing both efficiency and student engagement. However,
rapid technological development also presents challenges. Overdependence on digital tools may
reduce handwriting skills, lead to superficial memorization, and limit understanding of character
structure and etymology. Without effective teaching strategies, these tools may encourage passive
learning. This article explores the benefits of digital technologies in teaching Chinese as a second
language, while also considering their limitations, risks, and implications for language acquisition and
teaching methodology. This article explores the benefits of digital technologies in teaching Chinese as
a second language, while also considering their potential limitations, risks, and implications for
language acquisition and teaching methodology

Keywords: Chinese as a second language, digital technologies, language teaching, character-based
languages, language learning applications, smart tools in education

UVOD
Vyucba cinskeho jazyka presla za posledné desatrodia velkou zmenou. Tato bola

iniciovand predovsetkym vznikom novych technologii, ktoré vyrazne zjednodusili pracu
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s ¢inskymi znakmi. Papierové slovniky boli nahradené online slovnikmi, ktoré funguju
véacsinou ako mobilné aplikacie. Gamifik4cia zasiahla aj iné aspekty vyucby ¢instiny, ktora sa
v sucasnosti nachadza aj v ponuke viacerych aplikécii na vyucbu cudzich jazykov (Lu, Lee,
Gu, 2025). Mnoh¢ z nich ponukaju zakladnu verziu bezplatne. Narastol aj pocet edukacnych
video ¢i rozli¢nych blogov, vlogov a podcastov, kde si Studenti mo6zu pocuvat Cinsky jazyk na
rozliénych urovniach. V prispevku s prezentované niektoré z tychto novych technologii, ich
vyhody aj nevyhody so zamyslenim sa nakolko je mozné integrovat ich do vyucovacieho
procesu.

Cinsky jazyk predstavuje pre bezného, aj jazykovo zdatného Eloveka z odlisného
jazykového backgroundu velktl vyzvu. Jazykova Struktira, gramatika, ako aj celd slovna
zasoba predstavuju novy komplexny systém. K tomu treba pridat’ Specifikd spojené
s osvojovanim si ¢inskych znakov. Na rozdiel od alfabetickych systémov, Cinsky znak
predstavuje morfému (slabiku), ktorda je sama o sebe nositelom zmyslu (v sucasnosti
pozostava vacsina Cinskych slov z dvoch slabik) a do urcitej miery naznacuje aj vyslovnost
dané¢ho znaku. Zékladnd slovna zasoba v ¢instine je definovana znalost'ou priblizne 2000 az
3000 znakov, vysSia slovna zasoba zahfiia okolo 5 az 6000 znakov. Na dosiahnutie urovne
HSK6 (skuska urovne ¢inskeho jazyka), co zodpoveda C2 v stupnici CEF (Europsky ramec
pre jazyky) sa predpokladé znalost’ 5000 znakov (ImproveMandarin).

Okrem toho je potrebné naucit’ sa foneticky prepis pinyin, ktorym sa ¢inske znaky
Standardne prepisuju. Tento je pomerne odliSny od doteraz na Slovensku bezne pouZzivaného
ceskoslovenského fonetického prepisu, ¢o zvyklo sposobovat’ tazkosti hlavne v minulosti, no
mladsi Studenti zvyknuti na angli¢tinu sa v tomto prepise orientuju lepsie.

Cielom prispevku je zanalyzovat’ vyhody a rizika pouZzivania digitdlnych technologii
pri vyucbe CinStiny. Primarne zameranie je na ¢inStinu ako cudzi jazyk, napriek tomu, ze
niektoré z uvedenych vyziev ¢i Specifik platia aj pre ¢inskych ziakov zakladnych a strednych
$kol, ktori si, rovnako ako cudzinci, potrebuju osvojit’ ¢inske znaky a cielom vzdeldvania je
naucit’ ich pouzivat’ znaky aktivne, teda vediet’ aj pisat’. Prispevok je pisany z uhlu pohl'adu
slovenského jazykového prostredia ajeho zistenia do zna¢nej miery platia aj na iné
indoeurdpske jazyky pouzivané v Eurdpe, ktoré su viac alebo menej ovplyvnené latinCinou

a zdiel'aju mnozstvo vyssej slovnej zasoby prebratej prave z toho jazyka.

1 HISTORICKE POZADIE

Cinske pismo so svojim uz zmenenymi Specifikami sposobilo, Ze mechanizacia jeho

zapisu bola mimoriadne zloZita. Na jednej strane, Cina bola krajina, kde vznikla knihtlag, no
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samotna idea neskorSej mechanizacie v ére pisacich strojov ostavala na Cisto experimentalnej
baze. Pisacie stroje na zdznam ¢instiny boli natol’ko nesSikovné, nedokonalé (vzhl'adom na ich
obmedzenu slovnu zasobu) a pomalé, Ze najjednoduchSou metddou ostaval ruény zapis textu
pisarom. Toto sa radikalne zmenilo s prichodom pocitacov, ktoré spdsobili revoliciu v zépise
¢inskych znakov.

Prvé systémy zacali vznikat’ v devdtdesiatych rokoch dvadsiateho storocia a boli zko
previazané s fonetickym prepisom. Foneticky prepis, ktory je vsucasnej dobe
najpouzivanejsi, je Cinsky pinyin. Pinyin bol vyndjdeny skupinou cCinskych jazykovedcov
v pat'desiatych rokoch dvadsiateho storoc¢ia. Najznamejsi z nich je Zhou Youguang, ktorého
nazyvaju ,otec pinyinu* (O'Neill, 2023). V roku 1958 bol pinyin zaradeny do vyucby na
¢inskych zakladnych Skolach (Hanley, 2005). Medzinarodnou normou sa stal v roku 1982,
ked’ ziskal registratné ¢islo ISO 7098 aod roku 1986 zacal byt pouzivany v ramci OSN
(Zhang, Benicka, 2018).

Od devitdesiatych rokov dvadsiateho storo€ia sa systém pisania ¢inskych znakov
zacal pouzivat v digitdlnych stboroch. Spociatku bolo potrebné zakupit' si Specialny
software, ako Twin Bridge alebo Chinese Star, no neskor sa foneticky prepis Cinstiny (IME)
stal sticastou Microsoftovych programov a dé sa jednoducho nainstalovat’ v ramci jazykovych
balikov. Tieto nové metddy nielen umoznili digitdlny zdznam cinskych znakov, ale takisto
jednoznac¢ne ul'ah¢ili pisanie ¢inskych znakov.

Priblizne v tom istom obdobi zacali vznikat’ aj prvé digitalne slovniky, ktoré¢ zasadne
zmenili metodu vyhladavania ¢inskych znakov. V minulosti, v pred digitdlnej dobe, ked’ sa
eSte pouzivali papierové slovniky, bolo nutné poznat’ Strukturu ¢inskych znakov, sposob
a pocet tahov, pretoze znaky sa v slovniku vyhl'adavali bud’ podl'a abecedného poradia, alebo
podla jednej Casti znakov (radikal, teda cast, ktora ma teoreticky urcovat” zmysel znaku).
Internetové slovniky umoziuju vyhl'adavanie jednoduchym napisanim znaku, ¢i uz s pouzitim

my$i, alebo na neskor na smartphone jednoducho napisanim znaku na obrazovku telefonu.

2 VYUCBA CINSTINY V OBODOBI EXISTENCIE DIGITALNYCH NASTROJOV

Pri vyucbe Cinstiny Studentov, ktorych primarnym jazykom je niektory z eurdpskych
jazykov, je potrebné ratat’ s viacerymi tazkostami. Okrem samotného znakového pisma,
ktorého Specifikd boli uz stru¢ne naznacené a nutnosti naucit’ sa foneticky prepis, ktory sa
odliSuje od zauzivaného ¢eskoslovenského prepisu a predpokladd navyk na nové typy zvukov,

ktoré nie su bezné v indoeurodpskych jazykoch, vstupuje do hry viacero d’alSich faktorov.
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Jednym z nich je skutoCnost’, Ze ¢inStina je tonalny jazyk. Moderna spisovna ¢instina
putonghua pozna Styri tony, ktoré su vyznamotvorné. To znamena, ze znak-morféma, ktora sa
zapisuje rovnakymi latinskymi pismenami v latinke nadobuda bez pouzitia tonov rozli¢né
vyznamy. NajcastejSie sa pouziva priklad slabiky ma, ktora v prvom tone znamena podstatné

b[19

meno ,,mama‘“, kym vo Stvrtom tone sa Cita ako sloveso ,,nadédvat*. Nehovoriac o mnozstve
homonym, teda rovnako znajtcich slov a o skutocnosti, Ze aj tony sa mézu menit’ na zaklade
ich vzajomnych kombindcii v rdmci slova, ¢i postavenia vo vete. VSeobecnym problémom vo
vyucbe Cinskeho jazyk byva aj skutoCnost, ze Studenti postupuji ovela pomalSie ako pri
uceni sa iného indoeurépskeho jazyka, ¢o je ¢asto velmi demotivujiice. Studenti méavaji
problém naucit’ sa nové slova, preto stale pouzivaju pomerne jednoduchu slovnu zasobu.

S tazkost’ami pri memorovani ¢inskych znakov sa stretavaju aj ¢inski Skoléci. Preto sa
k prvotnej vyucbe znakov pristupuje uz pre nastupom do zakladnej Skoly. Este v skolke si deti
vizualne osvojuju znaky pomocou karti¢iek, na ktorych su zobrazené predmety, zvierata ¢i
I'udia. Takto ziskavaju zéklad pre neskorSiu vyucbu a oboznamuju sa so znakovym pismom
hravou formou. Cudzinci, ktori sa ucia ¢inStinu, sa musia popri ¢inskych znakoch naucit’ aj
samotny jazyk, jeho gramatiku, zakonitosti, osvojit’ si uzZ spominané tény a foneticky prepis
pinyin. Toto vSetko spdsobuje, ze uCenie sa Cinstiny 'ahko vyvolava dojem, ze ¢lovek sa uci

niekol’ko cudzich jazykov sti¢asne.

3 DIGITALNE NASTROJE PRI VYUCBE CINSTINY, ICH KLADY A ZAPORY

Nastup digitalnych technologii pontika metddy, ako ulahcit’ stidium ¢inskeho jazyka.
Niektoré z nich do urcitej miery kopiruji starSie, uz pouzivané metoédy a upravuju ich pre
potreby cudzincov (Li, Samu, 2024). Iné vyuzivaji multimedidlne zabavné kanaly, ktorymi sa
$iri rozlicny obsah, ako je napriklad YouTube, na vyucovanie ¢inskeho jazyka na rozlicnych
urovniach. Do povedomia verejnosti sa dostdvaju aj online slovniky ¢i digitalne aplikacie
uréené na Stadium, casto na samostudium cudzich jazykov (Godwin-Jones, 2011). Tieto

trendy neobisli ani vyu€ovanie ¢instiny (Xu, Guo, 2024).

3.1 Digitalne flashcards

Jednou =z takychto metdd, ktord pripomina memorovanie novych slov pomocou
karti¢iek, su rozli¢né aplikécie, ktoré pontkaji funkciu flashcards. Tieto karty st zoradené
podla pokrocilosti v Studiu ¢instiny, ktord zacina uroviiou HSK1. Niektoré z aplikécii vedia
znak aj napisat, ¢o znacne ulahcuje situaciu zaciato¢nikom. Karty si mozno opakovane

prehravat’, pricom kombinécia slova a zvuku je zvlast' efektivna. Niektoré aplikacie vedia
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vyhodnotit’ speSnost’ pri rozozndvani, iné¢ odmenuju uspeSnych rieSitelov zvukmi C¢i
simulovanym potleskom.

Tato metéda méa nesporné pozitiva, ale treba ju vyuzivat opatrne. V porovnani
s papierovymi kartami, ktorych mnoZzstvo mozno jednoducho prisposobit’ urovni Studentov
vytiahnutim len tych kariet so slovickami, ktoré Studenti uz poznaju a tak s nimi opakovat
hravym spdsobom, digitalne technologie nemozno takto upravit. Studenti sa tak oboznamuju
aj s mnozstvom sloviek, ktoré sa eSte neucili, a to napriek tomu, Ze digitalne karty su zoradené
podla pokrocilosti urovne ¢instiny na HSK 1 az HSK 6. Toto mdze u niektorych Studentov
zvySovat’ motivaciu, ale vel'mi ¢astym javom je naopak pocit zahltenia mnozstvom obsahu, ¢o
moze eSte viac zvysit’ frustraciu z pomalého postupu pri u€eni sa ¢instiny v porovnani s inymi
jazykmi. Preto navrhujem vel'mi citlivo zvazit' ich pouzitie a hlavne nacasovanie zaradenia do

vyucby.
3.2 Digitalne slovniky a ich vyuZzitie

Délezitym prvkom pri vyucbe Cinstiny st digitdlne slovniky, ako je Pleco alebo
Hanping Lite. Ako uz bolo spominané, ide onovu generaciu slovnikov, ktoré¢ dokazu
rozoznat znak napisany prstom na obrazovku mobilného telefonu. Jednotlivé znaky sa
zjavuju v tabulke a &lovek si jednoducho klikne na spravny, ktory sa mu zobrazi. Cinske
slova st velmi casto dvojznakové, ale Casto staci napisat’” prvy znak a ostatné slova sa
jednoducho ukazu. Po d’alSom kliknuti na slovo sa zobrazia rozlicné vyznamy slova ako
v klasickom slovniku. Niektoré online slovniky ponukaji aj vety, v ktorych sa dané slovo
zobrazi vo vetach.

Aplikacie maju aj funkciu prehratia zvuku, ¢i uz pri kazdom znaku, slove alebo vety,
¢o je velmi uzitocné, nakolko si Student moze slovicko fixovat' nielen vizudlne ale aj
foneticky. Okrem toho sa po kliknuti na konkrétny znak objavi spdsob jeho pisania, jednak
postupne, po jednotlivych tahoch, ale aj ako mini video zobrazujice spdsob spravneho
pisania po jednotlivych tahoch. Je totiz rozdiel, ako sa dané slovo piSe. Po dlh§om pouzivani
aplikacie sa ukazalo, Ze v sti€asnosti uz nie je absolutne nevyhnutné poznat poradie tahov.
Aplikacie su uz natol’ko pokrocilé, Ze zobrazia slovko aj vtedy, ak je napisané s nespravnym
poradim tahov.

Za najzavaznej$i problém pri pouzivani online slovnika je skuto¢nost, Ze Studenti sa
prestavaju ucit’ Struktaru ¢inskych znakov, rozdel'ovanie slov na radikél a fonetikum, ¢o bolo
v minulosti nevyhnutné pri pouzivani papierovych slovnikov. Takisto sa mdze stat, ze

Studenti sa spol’ahna na schopnosti slovnika rozoznat’ znak aj pri nespravnom poradi tahov,
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¢im sa straca motivacia nacviku spravneho pisania, ktoré je neoddelitelnou sucast'ou pri

osvojovani si znalosti pisania ¢inskych znakov.

3.3 Audiovizualny material v digitalnej ére

Dolezitou sucastou vyucby cudzieho jazyka st audio nahravky ucebnicovych textov
a cviceni. Tu moZno pobadat’ najvicsi potencial digitalizacie. V sucasnosti je mozné najst
velké mnoZstvo Studijného materidlu v audiovizualnej forme, ako su kratke vided ¢i iné
pomdcky (Zhang, 2024). Vyucujici moze vyuzivat nielen Standardnti metodiku, ale méze
obohatit’ vyucovaci proces o detské riekanky ¢i kratke vided podobnej urovni jazyka, akt
maju jeho Studenti. Popri pocuvani nahrdvok sinou vyslovnostou, ako je Standardna
vyslovnost’ vyucujiiceho ¢i td na kazetdch, sa Studenti v primeranej miere oboznamuju
s drobnymi rozdielmi vo vyslovnosti, jemne odliSnou slovnou zasobou, ale aj s pouzitim uz
naucenych slov vinom kontexte, Co prispieva k ich lepSej motivacii pri uceni sa natol'ko
vzdialeného jazyka.

Vyucovanie pokrocilejSich Studentov mozno dalej obohatit’ aj oiny material
nachadzajuci sa na bezne dostupnych kanaloch, ako je napriklad YouTube. Mnohi youtuberi
ponukaju vlastné programy cinskeho jazyka na réznych urovniach. Napriek tomu, Zze aj oni
prispdsobuju vyslovnost’, slovni zdsobu a tempo urovni percipientov, je tento jazyk casto
zivsi ako Standardné moduly pontikané v jazykovych cviceniach jazykovych ucebnic.

Audiovizualny material ma nepochybne velky potencial pri vyucovani akéhokol'vek
cudzieho jazyka. Jeho davkovanie je treba prispdsobit’ jazykovej urovni Studentov (Khan-
Zhuang, 2024). Casto dostupné materialy si uréené primarne pre deti zahrani¢nych Cifanov,
ktoré ¢instinu uz foneticky ovladaju a len sa zdokonal'uji napriklad v €islach ¢i farbach. Preto
treba zvazit, ktora nahravka je vhodna pre Casto dospelych Studentov, ¢i sa pri nahravke
nachadza aj znakovy, pripadne aj foneticky prepis. Pri sprdvnom vyuziti ma tento material
vel'ky potencidl, ktory dokaze zvySit motivaciu Studentov a obohatit’ vyucbu o zabavny

prvok.

3.4 Digitalne aplikacie

Osobitnou kapitolou st online aplikacie na ucenie sa cudzieho jazyka. Medzi
najznamejsSie patri Duolingo a HelloChinese. Duolingo asi netreba osobitne predstavovat'.
Jeho uroven Cinstiny v sucasnosti kon¢i niekde na urovni A2 az BI1, ¢o je postacujuce pre

zékladnu komunikaciu. Tieto aplikéacie predstavuju hrava formu oboznamovania sa s cudzim
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jazykom. Znova je potrebné zddraznit’, ze moznost’ opakovaného pocuvania kratkych textov
v kombinécii s moznost’ou vizualne vnimat’ ¢inske znaky vyrazne ulahc¢uje studium ¢instiny.
Medzi nesporné vyhody digitdlnych aplikacii je motivacia cez herné prvky
(gamifikacia), ktora mdze vyrazne ul'ah¢it’ Staidium dorazom na dodrziavanie pravidelnosti pri
uceni sa cudzieho jazyka (Babaniyazova, 2024). Na druhej strane, vicSina aplikacii je
postavend na baze znalosti anglictiny, ¢o v stcasnosti uz nebyva problém pri mladSich
generaciach, ale nie kazdy ovladda anglictinu uplne bezproblémovo. Okrem toho, niektori
Studenti m6Zu vnimat’ negativne, ze aplikacie maju trochu int metodiku ako ucebné osnovy.
Takisto, hoci st aplikacie zamerané na hravost’, prave niektori z mladSich ziakov ich mozu

paradoxne povazovat’ za nudné, nakol’ko nie st az také zabavné ako online hry.

3.5 Blogy, vlogy a podcasty pre ¢inskych respondentov, filmy v originali

Zaujimavou doplnkovou metodou pri pokrocilejSich Studentov je vyuZzivanie
socialnych sieti na vyhl'adavanie rozli¢nych blogov, vlogov a podcastov v ¢inskom jazyku na
prehibenie znalosti ¢inskeho jazyka. V porovnani s primarne edukaénou funkciou aplikécii st
tieto kanaly ¢asto uréené pre zahraniénych Cifianov. Preto sa ich autori neusilujt o Gizkostlivé
dodrziavanie spravnej vyslovnosti, ale hovoria bezne pouzivanym ¢inskym jazykom.

Tieto néstroje maju jednoznacne vyuzitie u pokrocilejSich Studentov. Skutocnost’, Ze
poniikajii autentickd verziu &initiny, akou hovoria bezni Cihania, je velmi délezita pri
poctvani jazyka a ma predpoklad ponuknut’ podobnii skiisenost’ ako Zivot v Cine. Nespornou
vyhodou je, Ze zaznam je mozné spomalit’, takze Studenti ,,stihaja* vnimat’ aj inak neupraveny
jazyk. Po dlhSom, pripadne pri opakovanom pocuvani toho ist¢ho videa sa potom da
prehravat’ normalnou rychlostou. Dalsou vyhodou je, Ze si mozno vybrat’ tému, ktora daného
Studenta zaujima, ¢i uz ide o ekonomiku, cestovanie, varenie alebo médu. Filmy v ¢inStine, aj
v pripade, ze si doplnené titulkami v inom (vd¢Sinou anglickom) jazyku, pripadne doplnené
¢inskymi znakmi (Eo je bazna funkcia aj pre zahrani¢nych Ciianov), predstavuju moznost’
simulovanej skusenosti zivota v Cine. Studenti sa zarove oboznamuji so zvykmi
a kultarnymi Specifikami, pripadne s realiami krajiny. Prirodzene, je rozdiel, ¢i po¢uvame
jazyk hodinu denne, alebo ¢i sme v ¢isto cudzom jazykovom prostredi, kde sme nuteni tento
jazyk aj aktivne pouzivat’. Napriek tomu je treba priznat’ vysoky potencial prave tymto, ¢asto

pedagdgmi zaznavanymi metddami Studia.
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3.6 Al prekladace a ich vyuzitie pri vyucbe ¢inStiny

Medzi najviac problematické nastroje patria online prekladace, ako je Deepl ¢i Google
translate. Napriek ich Coraz vacsej technickej dokonalosti ich nemozno odporucit’ nikomu, kto
jazyk neovlada na pomerne vysokej urovni. V stcasnej dobe dost’ pouzivana Al predstavuje
azda najmenej spolahlivy preklad. Podobné néstroje patria do ruk vysoko pokrocilym
Studentom, ale predovSetkym profesiondlom, ktori uz ovladaji jazyk do takej miery, Ze
dokazu obsah skontrolovat’ a opravit. Preto ich za sicasného stavu nemozno odporucit’ ani
stredne pokroCilym Studentom. Prirodzene, nemozno podcenovat mozny rozvoj atreba
priznat’, Ze online prekladace sa od ich vzniku vyrazne zlep$ili. Napriek tomu to zatial’ nie su

vhodné néstroje na vyucovanie.

ZAVER

Ako Studia ukazala, digitdlne metddy vyucCovania ¢inStiny ako cudzieho jazyka
pontkaju nesporné vyhody, medzi ktoré patria napriklad lepSie moznosti opakovania
a personalizacia vyucCovacieho procesu, ktory potom motivuje Studentov k ziskavaniu
poznatkov, pripadne poméha prekonat’ frustraciu z pomalSieho napredovania v ¢inStine pri
porovnani s inymi cudzimi jazykmi. Gamifikacia predstavuje d’alSiu vyhodu, ktord mdze byt
atraktivna hlavne pre mladsich Studentov. Digitidlne slovniky jednoznaéne preukdzali svoj
potencial a fakticky nahradili papierové verzie, prave sohladom na jednoduchsie
vyhladavanie. Napriek tomu maju papierové slovniky svoje miesto pri Specializovanych
predmetoch, napriklad pri vyu€ovani klasickej ¢inStiny, ¢o je vSak mimo predmetu tohto
vyskumu.

Velmi pozitivne sa ukazuje aj zarad’ovanie audiovizualneho materidlu dostupného
online, hlavne edukac¢nych videi na YouTube. Pri primeranom pouziti si jednoznacne
pozitivnym doplnkom Studia ¢instiny, hlavne s ohladom na moznosti pocut’ jazyk aj v inej
vyslovnosti ako byva na audio materidloch k u¢ebnym textom, zivSie spracovanie obsahu
a podobne. Naproti tomu, digitdlne flashcards st do urcitej miery problematické, ak sa do
vyucCovania zaradia prili§ skoro, nakol’ko mozu studentov demotivovat’.

Pomerne dobé vysledky vykazuje aj pouzivanie aplikacii, ako st Duolingo
a HelloChinese. Tieto aplikacie prispievaju k pravidelnému opakovaniu uciva, pomahaju
rozsirit’ slovnl zasobu, umoziuj Studentom pocuvat’ iné typy vetnych konstrukcii ako su tie,
ktoré sa preberaju na hodinach. Nevyhodou ostava nedostato¢ne vysvetlend gramatika, preto

su dané¢ aplikdcie skor vhodné ako doplnok k tradicnym S$tudijnym metodikdm ako na
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samostadium. Uvahy, nakolko sa dokaZe nickto nau¢it jazyk vyluéne na zaklade online
aplikacii presahujii zdmer a rozsah tohto prispevku, no rozhodne st dané metodiky uzitocné
pri opakovani a precvi¢ovani uciva.

Pre pokrocilych Studentov ¢inStiny sa ako mimoriadne uzitoéné ukazuju rozlicné
blogy, vlogy a podcasty, ¢i uz primarne zamerané¢ na Studentov ¢instiny, s cielom obohatit’
slovnii zasobu, alebo si uréené pre zahraniénych Cianov. Vyhodou je personalizacia obsahu.
Daldim plusom je aj moznost poduvat’ zvukovy zaznam uréeny rodenym Ciiianom, teda
kontakt s zivym jazykom. Filmy v originali predstavuju d’alSiu moznost zdokonalovat
schopnost’ vnimania zvukovej podoby cCinstiny. Tu si vSak treba uvedomit’, ze mnohé filmy
mdzu byt’ v kantoncine, ktora je vel'mi vzdialend od spisovnej ¢instiny (putonghua).

Asi najmenej pozitivne hodnotenie si zasluzia online prekladace, ktoré si skoér na
Skodu, nakolko poskytuju Studentom iltziu prekladu, no v skutocnosti ich pouzivanie za
sucasného stavu technologie nie je vhodné pre Studentov jazyka.

Ako najvicsie riziko sa ukazuje skutocnost, ktora je uz dlhSie relevantna v ¢inskom
jazykovom prostredi, ato je druhotnd negramotnost. Ukazuje sa, Ze mladSie generacie
¢inskych Studentov maja horSie schopnosti pisat’ text ruc¢ne, hoci pasivne porozumenie im
nerobi problémy. Tento faktor je ovela viac pritomny u cudzincov, ktori sa zacali ucit
¢instinu az ako cudzi jazyk a nepresli drilom v ¢inskom eduka¢nom systéme zameranym na
pisanie. Cinske znaky sa mozno aktivne nau¢it’ iba ich opitovnym pisanim, &o je zdihava, no
zial, podl'a doterajSicho stavu poznatkov, jedind zarucene ucinna metoda ich aktivneho
osvojenia. Napriek nespornym vyhodam digitalnych slovnikov si treba uvedomit, ze mozu
viest’ k povrchnému osvojeniu si znakov bez pochopenia ich Struktary.

Na zéver treba uviest, ze vacSina spominanych digitadlnych metdd si rozhodne najde
miesto pri Stadiu ¢instiny, hlavne ako doplnok tradi¢ného vyuc€ovania. Treba mat’ na vedomi
ich limity a pouzivat ich s oh'adom na pokrocilost’ a zaujmy Studentov. Takisto treba mat’ na
pamiti, Ze tieto metody zatial nedokdzu nenahradit’ dolezit stranku vyucby, a to
konverzéaciu. Napriek tomu st mimoriadne uzitoéné hlavne pri zdokonalovani schopnosti
rozumiet’ pocutému textu. Posledny, ¢asto prehliadany faktor, je nutnost’ zhodnotenia potrieb
Studentov s prihliadnutim na ich vek, ale predovSetkym na typ konkrétneho kurzu ¢inskeho
jazyka, na poziadavky a ciele konkrétnych Studentov. Iné postupy st vhodné pri ,,oficialnom*
kurze a iné v pripade, Ze ide napriklad o doplnok S$tudia iného jazyka s cielom obozndmenia

sa s odliSnou jazykovou Struktirou, pripadne, ak je vicSina Studentov zamerana len na
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zvladnutie zékladnej konverzacie bez ambicii dalej sa jazyku venovat. Tomu je potrebné
prisposobit’ aj pouzivanie digitdlnych metod vyucby.

Odpoved’ na otazku, do akej miery je mozné naucit’ sa taky odliSny jazyk, ako je
¢inStina, vyluCne s pouzitim digitdlnych technolégii, je pre Studenta zo slovenského
jazykového prostredia skor zaporna. Ani tu vSak nemozno podceniovat’ individudlne potreby
Studenta, pripadny talent ¢i motivaciu. Toto napokon plati pri vSetkych formach samostudia.
V porovnani s tradiénymi formami pontuka digitdlna forma Zivost, hravost, no chyba
dostatocné vysvetlenie gramatiky ¢i kontextu. Napriek tomu, vel'ka vyhoda moZznost je
moznost’ vyskusat si Stadium ¢instiny hravou formou, oboznamit’ sa s Cinskymi znakmi a pri

pretrvavajucom zaujme si ndsledne vybrat’ vhodny kurz.
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VYZVY TESTOVANIA ZRUCNOSTI PiSANIA V ERE Al

THE CHALLANGES OF TESTING WRITING SKILLS IN THE ERA OF
ARTIFICIAL INTELIGENCE

Viera Zufkova

Abstrakt

UNIcert® je vysokoskolsky, certifikatny a vzdelavaci systém, ktory vznikol v Nemecku ako
celoeurdpska jazykova certifikacia. Katedra jazykov FaF UK ziskala ESP certifikaciu anglického
jazyka v tomto systéme. Jednou z najvacsich vyziev je zabezpecit', aby obsah testov a vyu€ovania bol
relevantny pre sucasné potreby odboru farmacia, a zaroven, aby odrazal aktualne trendy v odbornom
jazyku. Ciel'om nasho prispevku je poukéazat’ na rastici vplyv Al (Al) na potrebu testovania zrucnosti
pisanie a vyzdvihnut nutnost’ adaptacie hodnotiacich metéd. Metodou tejto Studie je analyza
a komparacia materidlov, ktoré sa zaoberaju jazykovymi zru¢nostami Studentov, v kontexte rozvoja
Al. Testy certifikdcie ESP su zostavované na urovni B2, ¢o zaruCuje primeranti narocnost
a rozmanitost’ tloh pre Studentov. Dostupnost’ odbornych materidlov, ktoré by umoznili efektivnejSie
zostavit’ testy, je vSak obmedzena. Tento problém moéze ovplyvnit’ kvalitu pripravy, pretoze nie vzdy
existuji dostatocne Specifické alebo aktudlne zdroje, ktoré by pokryvali vSetky aspekty
farmaceutického jazyka na pozadovanej trovni. V sti€asnych testoch certifikdcie ESP sa v niektorych
pripadoch mdze zdat, ze zru¢nost’ pisania je precenovana. Najmi s ohadom na prichod umelych
inteligencii (Al), ktoré dnes dokazu generovat’ texty na vel'mi vysokej Girovni. S rozvojom technoldgii
sa zrucnost pisania, najmé v akademickych a odbornych kontextoch, stava tazsie udrzatel'nou, pretoze
Studenti mdézu vyuzivat Al na tvorbu textov, ktoré by normalne museli vytvorit sami. Tymto
spdsobom sa stava naro¢nejsSie overovat’ skuto¢né jazykové schopnosti a originalnost’ pisania, ¢o moze
mat’ dopad na hodnotenie tejto zru¢nosti v testoch ESP.

Kracové slova: Al, ESP certifikacia, farmacia, pisanie, UNIcert®

Abstract

UNIcert® is a higher education certification and educational system. The Department of Languages
has obtained ESP certification for English in this system. One of the biggest challenges is to ensure
that the content of tests and teaching is relevant to the current needs of the pharmacy profession while
reflecting current trends in professional language. Our paper highlights the growing impact of Al on
the need to test writing skills and adapt assessment methods. The method of this study is the analysis
and comparison of materials that deal with students' language skills in the context of the development
of Al. ESP certification tests guarantee appropriate difficulty and task variety for students. However,
the availability of professional materials that would allow for a more effective compilation of tests is
limited. This problem can affect the quality of preparation, as there are not always specific or up-to-
date resources that cover all aspects of pharmaceutical language at the required level. In current ESP
certification tests, writing skills may sometimes seem overrated, especially with the advent of Al,
which can now generate texts at a very high level. With the development of technology, writing skills,
especially in academic and professional contexts, are becoming more challenging to maintain, as
students can use Al to produce texts that they would typically have to create themselves. In this way,
verifying fundamental language skills and originality of writing becomes more challenging, which
may impact the assessment of this skill in ESP tests.

Keywords: Al, ESP certification, pharmacy, UNIcert®, writing
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UVOD

21. storoCie je v znameni technologickej revolucie, pricom AI (Al) sa stala
transformac¢nou silou v réznych sektoroch, a to nielen vo vzdelavani. Rychly pokrok Al,
najma v oblasti spracovania prirodzeného jazyka (NLP) a vyvoj rozsiahlych jazykovych
modelov (LLM), ako su tie, ktoré pohanaju nastroje ako ChatGPT, zasadne zmenil sposob,
akym sa informdcie spristupniujli, spracovavaju a generuju (Stoffelbauer, 2023). Tieto
sofistikované systémy Al su teraz schopné vytvarat koherentny, kontextovo relevantny
a Casto prirodzeny text, od zédkladnych viet az po zlozité eseje, zhrnutia vyskumov a kreativne
narativy. Tato schopnost’ predstavuje pre akademické institiicie a pedagégov na celom svete
velké prilezitosti a vyzvy. Nastroje Al ponukaji obrovsky potencial na zlepSenie ucenia
a produktivity. Studenti mézu vyuzit Al na brainstorming napadov, generovanie osnov,
zdokonalovanie gramatiky a Stylu, preklad jazykov a zhrnutie obsiahleho mnozstva
informécii, ¢im zefektivnia proces pisania a potencidlne podporia efektivnejsSie vzdelavacie
prostredie (Marzuki, 2023). Napriklad asistent s AI by mohol pomdct’ Studentovi prekonat
spisovatel'sky blok alebo poskytnut okamzitu spdtnii vézbu o Strukture viet, co by mu
umoznilo viac sa sustredit’ na koncepény rozvoj jeho argumentov. Tato integracia Al do
sustavy vzdeldvacich nastrojov by teoreticky mohla otvorit' pristup k podpore pisania
a urychlit’ rozvoj zrunosti. Samotné schopnosti, ktoré robia Al takou nadejnou, vSak zaroven
prinasaju znacné zloZzitosti, najmd v oblasti hodnotenia pisomnych zrucnosti. Tradi¢ny
pedagogicky ramec pre hodnotenie pisania sa dlho spoliehal na predpoklad, ze predlozeny
text je autentickou reprezentdciou individudlneho kognitivneho usilia Studenta, kritického
myslenia a jazykovej zdatnosti. Ked'ze modely Al st Coraz sofistikovanejSie pri generovani
textu, ktory dokdze napodobiiovat’ 'udské myslienkové procesy a jazykové osobitosti je tento
zékladny predpoklad prisne testovany (Oyedokun, 2025). Pedagdgovia sa teraz zaoberaju
zakladnymi otazkami tykajucimi sa autorstva, originality a skuto¢ného merania Studentovych
pisomnych schopnosti. Tato zmena paradigmy je obzvlast’ dolezita pre zavedené certifikacné
a vzdelavacie systémy, ako je UNIcert®, ktorych cielom je Standardizovat’ odbornu jazykovu
znalost’ v celom vysokoskolskom vzdelavani. Katedra jazykov, ktoréd ziskala certifikaciu pre
angli¢tinu pre Specifické ucely (ESP) v ramci systému UNIcert®, ¢eli vyzve zabezpecit', aby
obsah ich testov a vyucby zostal relevantny pre sucasné potreby Specializovanych profesii,
ako je farmacia. To zahffia nielen odraZanie sucasnych trendov v odbornom jazyku, ale aj
prisposobenie sa rasticemu vplyvu Al na potrebu testovania pisomnych zrucnosti, ktoré si

vyzaduje kritické prehodnotenie a prispdsobenie sucasnych metéd hodnotenia, aby sa
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zabezpecilo, ze certifikdcia zostane platnym ukazovatel'om skutocnej I'udskej kompetencie

v $pecializovanych jazykovych kontextoch.

1 DETEKCIA OBSAHU GENEROVANEHO AI

Asi najnaliehavejSou a najvacsou vyzvou, ktoru predstavuje Sirenie Al vo vzdelavani,
je naro¢nost’ pri rozliSovani medzi obsahom napisanym ¢lovekom a obsahom generovanym
Al Sofistikovanost’ sti€asnych rozsiahlych jazykovych modelov znamend, Ze nastroje ako
ChatGPT dokazu vytvéarat eseje, spravy a dokonca aj kreativne diela, ktoré st casto
pozoruhodne koherentné a gramaticky spravne, vd’aka ¢omu su prakticky nerozoznatelné od
diel napisanych l'udskym autorom (Feng, 2024). Tato schopnost’ priamo ohrozuje samotny
zaklad akademickej integrity a stazuje pedagdégom overovanie zdkladnych jazykovych
zruénosti a predovSetkym originality Studentskej tvorby. Tradiény softvér na detekciu
plagiatorstva, ktory je uz desatrocCia zékladnym kamenom akademickej integrity, je primarne
navrhnuty na identifikaciu kopirovaného textu z existujucich, publikovanych zdrojov. Tieto
nastroje funguju tak, ze porovndvaju predlozenu pracu s rozsiahlymi databdzami
akademickych prac, knih, ¢lankov a webového obsahu a oznacuju pripady, ked’ sa vyznamné
Casti textu zhoduju s predtym publikovanym materialom (Turnitin, 2022). Obsah generovany
Al vSak svojou povahou nie je ,kopirovany“ v konven¢nom zmysle; je syntetizovany
a vytvoreny na zéklade vzorov ziskanych z rozsiahlych stiborov udajov. To znamena, ze esej
vygenerovana Al, aj ked cerpa z existujucich vedomosti, ¢asto produkuje jedinecné
frazovanie a vetné Struktary, ktoré obchadzaju tradi¢né kontroly plagidtorstva (Brown.Edu,
2025). Integrita hodnotenia, najmd v oblastiach vyzadujucich presnt jazykova kompetenciu,
ako je farmacia, zavisi od tohto overenia. Ak Studenti dokézu jednoducho vyzvat’ Al, aby im
vygenerovala zadania, hodnotenie uz nemeria ich schopnost’ pisania, ale skor ich zru¢nosti
formulacie pokynov (prompt engineering) alebo ich schopnost’ efektivne pouzivat Al ako
nastroj bez toho, aby nevyhnutne preukazali vlastnli znalost’ predmetu alebo jazyka (Cain,
2023). Akademickd komunita je v sGCasnosti zapojena do intenzivneho skimania medzi
generovanim textu pomocou Al a nastrojmi na detekciu textu pomocou Al Spolo¢nosti
a vyskumnici rychlo vyvijaji novy softvér na detekciu textu pomocou Al a Casto vyuzivaju
samotnil Al na identifikdciu jemnych vzorcov naznacujucich strojové autorstvo, ako je
napriklad nedostatok chyb podobnych l'udskym, prili§ konzistentny S$tyl alebo nezvyc€ajna
zlozitost’ viet (Todasco, 2025). S tym, ako sa modely generovania textu pomocou Al vyvijaja
a stavaju sa zdatnejSimi v napodobiiovani 'udského pisania, nastroje na detekciu s tym maju

problém a casto prinaSaju vysoku mieru faloSne pozitivnych vysledkov (oznacenie textu
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napisaného c¢lovekom ako vygenerovaného Al) alebo faloSne negativnych vysledkov
(nedokazu detekovat’ text vygenerovany Al) (Buchert, 2025). Na druhej strane, falosné
obvinenia z pouzivania Al mézu mat’ vdzne nasledky pre Studentov, ¢o mdze mat’ vplyv na
ich akademické postavenie a dusevnu pohodu. To si vyzaduje opatrny pristup a uznanie, ze
ziadny nastroj na detekciu textu pomocou Al nie je uplne spolahlivy. Vyzva sa znasobuje
vedomim, ked’ sa vezme do tvahy, Ze Studenti mézu pomocou Al vytvarat’ texty, ktoré by si
bezne museli vytvorit sami, najmd v Specializovanych kontextoch, kde sa certifikacia
UNIcert® ESP zameriava na overenie Specifickych jazykovych kompetencii relevantnych pre
farmaceuticktl profesiu. To vyrazne stazuje overovanie zakladnych jazykovych zrucnosti
a originality pisania, o moze priamo ovplyvnit' platnost’ a spolahlivost hodnotenia tejto
zruénosti v testoch ESP. Preto sa pozornost musi presunut’ z obycajnej detekcie Al na
zasadné prehodnotenie paradigiem hodnotenia, s dorazom na proces pisania, kritické myslenie
a etickl integraciu Al ako ndstroja ucenia, a nie ako nahrady skutocného intelektualneho

usilia.
2 PREDEFINOVANIE ZRUCNOSTI PISANIA

Prichod Al si tiez vyzaduje kritické prehodnotenie toho, ¢o predstavuje zrucnost
pisanie. Ak Al dokaze zvladnut' mechaniku gramatiky, syntaxe a dokonca aj generovania
obsahu na vel'mi vysokej urovni, ktoré zru¢nosti zostavaja pre nas? To vyvolava otazku, ¢i sa
tradicné pisomné zrucnosti, najméd v akademickom a profesiondlnom kontexte, v sticasnych
certifikacnych testoch niekedy nezdaju byt preceflované. Zameranie sa moze presunut
z obycajnej produkcie na zruénosti vyssieho radu myslenia:

» Formuldcia pokynov (prompt engineering): Zahtia sofistikovani schopnost’
vytvarat efektivne, presné¢ pokyny na ziskanie Specifickych, presnych a relevantnych
informacii alebo obsahu z modelov Al. Nejde len o kladenie otazky, ale o pochopenie toho,
ako Al interpretuje jazyk, predvidanie potencidlnych skresleni alebo obmedzeni.
Zdokonal'ovanie pokynov s cielom viest Al k pozadovanému vystupu si vyzaduje hlboké
pochopenie predmetu, kritické myslenie na identifikdciu medzier v odpovediach
generovanych Al a jazykova presnost. Pre Studentov zvladdnutie formulacie pokynov
znamena, ze mozu efektivne vyuzivat Al ako vykonného vyskumného asistenta alebo
partnera pre brainstorming, a nie len ako generator textu (promptingguide.ai, 2025).

* Kritické hodnotenie: Okrem generovania textu je kliCovou zrucnostou v ére Al
schopnost’ kriticky posudit’ pravdivost’, skreslenie, kvalitu a vhodnost’ textu generované¢ho Al.

Modely Al, hoci su vykonné, mézu niekedy skresl'ovat’ fakty, udrziavat’ skreslenia pritomné
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vich tréningovych datach alebo produkovat vystupy, ktoré st nespravne alebo eticky
pochybné. Studenti si musia rozvijat rozliSovaciu schopnost overovat informécie,
identifikovat’ logické chyby, rozpoznat' skreslenia a posudit, ¢i vystup Al skutocne
zodpovedd poziadavkam ulohy a etickym Standardom. Tato zru¢nost presahuje ramec
obycajného porozumenia a presahuje uroven analytického skumania, ktora je nevyhnutna pre
akademick integritu a profesionalnu zodpovednost’ (guides.library.utoronto.ca, 2025).

« Editovanie a transformdcia: DalSou nevyhnutnou zruénost'ou je prevzatie konceptov
vygenerovanych Al a ich transformécia na origindlne vystupy. Toto daleko presahuje
jednoduchu korekturu, ale podstatnt reviziu, ktoré Al v sucasnosti nedokaze napodobnit’.
Studenti musia byt schopni identifikovat’ oblasti, kde je vystup Al veobecny, chyba mu
hibka alebo nedokaze zachytit' zamysl'any podtext. Ulohou 'udského pisatel’a sa stava tloha
sofistikovaného editora, ktory formuje surovy vystup Al do uhladeného, osobitého
a intelektudlneho produktu. Tento proces demonstruje schopnost’ Studenta syntetizovat,
kritizovat’ a personalizovat’ informacie (Tilawat, 2024).

* Konceptualizacia a argumentdcia: Asi najzékladnej$im l'udskym aspektom pisania,
ktory Al zatial nedokdze uplne napodobnit, je schopnost’ rozvijat originalne myslienky,
kons$truovat’ logické a presvedCivé argumenty a vyjadrovat’ jedinecné perspektivy. Hoci Al
dokdze zhromazd’'ovat' informécie a napodobniovat’ argumentacné Struktiry, nema skutocné
porozumenie, kreativitu ani schopnost’ inovativneho myslenia. Hodnotenia by sa mali ¢oraz
viac zameriavat’ na schopnost’ Studenta samostatne mysliet’ a vyjadrovat’ svoj intelektualny

proces, a nie len na kone¢ny textovy vystup (Vassiliades, 2021).

3 PRISPOSOBENIE METOD HODNOTENIA ERE Al

Vzhl'adom na spomenuté vyzvy su pedagoégovia nuteni prehodnotit’ tradicné metddy
hodnotenia. Spoliehanie sa vylu¢ne na ¢asovo obmedzené eseje v triede alebo domace ulohy,
kde je tazké monitorovat pouZzivanie Al, uz nemusi byt postacujice. Toto je obzvlast
dolezité pre systémy, ako su certifikacné testy UNIcert®. Nové stratégie by mohli zahfiat:

* Procesne orientované hodnotenia: Presunutie zamerania z kone¢ného produktu na
cely proces pisania, ktory modze poskytnat hlbsi pohl'ad do skutocnych schopnosti
a intelektualneho zapojenia Studenta. Tento pristup zahifia poziadavku, aby Studenti odovzdali
nielen hotovy vystup, ale aj priebezné fazy svojej prace, ako sl osnovy, poznamky
z brainstormingu, viacero konceptov a reflexie o svojej pisomnej ceste. Pedagdégovia potom
mozu posudit’ vyvoj myslienok, vyvoj argumentov a schopnost Studenta sebakorekcie.

Dolezité je, ze tdto metdda modze zahtnat' aj vzajomné hodnotenie, kde si Studenti navzajom
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poskytuju spitni vézbu na svoju pracu, ¢im sa dalej zddraznuje kolaborativne ucenie
a kriticka analyza (Mushtaq, 2021). Pri pouziti nastrojov Al sa od Studentov moze vyzadovat’,
aby zdokumentovali, ako tieto nastroje vyuzili v ré6znych fazach — napriklad pri generovani
pociatocnych napadov, Struktirovani osnovy alebo spresiiovani konkrétnych viet — a aby sa
zamysleli nad vystupom Al oproti ich vlastnej povodnej myslienke. Tato transparentnost’
umoziuje hodnotit’ nielen vystup, ale aj strategické vyuzivanie Al ako ndstroja Studentom.
Pre certifikdciu UNIcert® ESP by to mohlo znamenat poziadavku na portfolio, ktoré
preukazuje schopnost’ Studenta orientovat’ sa v zlozitych farmaceutickych textoch, rozvijat
argumenty a zdokonalovat svoju profesiondlnu  komunikaciu prostrednictvom
zdokumentovaného procesu, a to aj v pripade, ze Al je sucast’ou tohto procesu.

« Ustne skisky a prezentdcie: Na priame posudenie schopnosti §tudenta formulovat
svoje myslienky a porozumenie bez spolichania sa na text generovany Al sa Ustne skusky
a prezentacie stavaju Coraz viac vyuzivanymi. V tychto formatoch sa od Studentov vyzaduje,
aby ustne obhajovali svoje argumenty, rozpracovavali svoju pisomnu pracu, odpovedali na
spontanne otazky a preukazali pochopenie predmetu. Tato metdda poskytuje autentické
meranie spontdnnej komunikacnej kompetencie Studenta, kritického myslenia a schopnosti
syntetizovat’ informacie pod tlakom — zrucnosti, ktoré Al nedokaze vykonavat’ samostatne.
Pre certifikaciu vo farmécii sa mdze jednat o prezentaciu pripadovej sStidie Studentom,
vysvetlenie zlozitého farmaceutického konceptu alebo ucast’ na simulovanej konzultacii
s pacientom, pricom ustne preukazu svoje ovladanie Specializovanej slovnej zasoby
a komunikac¢nych stratégii. Tym sa zabezpeci, ze ich jazykova znalost je skutoc¢ne ich vlastna,
a nie vystup Al

* Autentické ulohy: Navrhovanie zadani, ktoré vyzaduju aplikdciu pisomnych zru¢nosti
v realnom svete, presahuje ramec vSeobecnych pisomnych vystupov a smeruje k uloham,
ktoré vyzaduju kritické myslenie a schopnosti rieSenia problémov, ktoré Al v stcasnosti
nedokaze replikovat’ (Alvarez, 2024). Tieto ulohy by mohli zahfiiat’ tvorbu obsahu pre
Specifické publikum, ako napriklad napisanie informac¢ného letdku pre pacienta, napisanie
profesiondlneho e-mailu poskytovatelovi zdravotnej starostlivosti alebo priprava sthrnu
regulacného podania pre novy liek. M6zu tiez zahfiiat’ rieSenie zlozitych problémov, ktoré si
vyzaduju Specifické pochopenie a etické uvahy nad ramec sucasnych schopnosti Al, ako
napriklad analyza liekovej interakcie a oznamenie zisteni. Toto je obzvlast dolezité vzhl'adom
na obmedzenti dostupnost odbornych materidlov, ktoré by umoznili efektivnejSie

zostavovanie testov relevantnych pre sucasné potreby v Specializovanych oblastiach, ako je
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farmécia. Autentické ulohy nutia Studentov zaoberat' sa danou témou, uplatiovat’ svoje
vedomosti v praktickych kontextoch a vytvarat’ originalne prace, ktoré odrazaju ich jedinecné
chapanie a profesiondlny usudok. V pripade UNIcert® ESP by to mohlo zahfiiat’ simulované
profesionalne pisomné ulohy, ktoré odrazaju skuto¢né poziadavky farmaceutickej profesie,
¢im sa zabezpeci, Ze certifikicia skutocne odraza pripravenost’ na komunikaciu v redlnom
svete.

* Integracia Al ako nastroja: Namiesto toho, aby sa Al vnimala vylu¢ne ako hrozba,
mozu pedagogovia naucit’ Studentov, ako zodpovedne a eticky pouzivat’ Al ako asistenta pri
pisani, podobne ako sa pouzivaju kontroly pravopisu, gramatické nastroje alebo dokonca
pokrocilé vyskumné databdzy. To zahiia explicitné pokyny o tom, kedy a ako pouZzivat’ Al,
etické pokyny pre citovanie a uvadzanie zdroja a doblezitost' zachovania vlastného hlasu
a kritického myslenia. Hodnotenia potom mézu byt navrhnuté tak, aby vyhodnotili schopnost’
Studenta efektivne vyuzivat' tieto nastroje a zaroven preukazali svoj vlastny intelektualny
prinos. Napriklad iloha méze vyzadovat’, aby Studenti pouzili Al na vytvorenie pociato¢ného
navrhu, ale potom ho kriticky analyzovali, revidovali a vyrazne vylepsili, priCom vysvetlia
svoje rozhodnutia a preukdzu, ako transformovali vystup Al na originalny pisomny vystup.
Tento pristup pripravuje Studentov na budice pracovisko, kde bude Al vSadepritomna,
avybavuje ich zru¢nostami na efektivnu spolupracu s Al a zaroven dodrZiavanie
akademickych a profesionalnych Standardov. V pripade certifikdcie ESP by to mohlo
znamenat’ posudenie schopnosti Studenta pouzivat’ Al na ivodné prehl'ady literatury alebo na
tvorbu technickych popisov, ale naslednt poziadavku, aby preukazal svoje odborné znalosti
kritickym spresnenim vystupu tak, aby splhal Specifické komunikaéné poziadavky

farmaceutickej profesie (Stout, 2025).

ZAVER

Integracia Al do vzdelavania predstavuje transformaény moment pre vyucbu
a hodnotenie pisania. Hoci st vyzvy zna¢né, najmé pre zavedené certifikacné systémy ako
UNiIcert® ESP, ktoré sa snazia udrzat’ relevantnost’ a kvalitu v $pecializovanych oblastiach,
ponukaju tiez prilezitost’ na inovaciu a predefinovanie narokov na zru¢nost’ pisania.

Zameranim sa na kritické myslenie, etické pouZzivanie Al a adaptivne stratégie
hodnotenia, ktoré zohladituju technologicky pokrok aj praktické obmedzenia, ako je
dostupnost’ materidlov, sa pedagdégovia mdézu v tejto novej situdcii orientovat’ a zabezpecit,

aby hodnotenie pisomnych zru¢nosti zostalo spravodlivé a relevantné pre budicnost’.
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